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REGIERUNG DER DEUTSCHSPRACHIGEN GEMEINSCHAFT
DIE REGIERUNG DER DEUTSCHSPRACHIGEN GEMEINSCHAFT,
Auf Vorschlag des fur das Unterrichtswesen zustédndigen Ministers,
Nach Beratung,

Beschliel3t:

Der fur das Unterrichtswesen zusténdige Minister wird damit beauftragt, dem Parlament
der Deutschsprachigen Gemeinschaft den Dekretentwurf mit folgendem Wortlaut
vorzulegen:




DEKRETVORENTWURF ZUR ABANDERUNG DES DEKRETS
VOM 16. JUNI 2008 ZUR FESTLEGUNG VON KERNKOMPETENZEN
UND RAHMENPLANEN IM UNTERRICHTSWESEN

INHALTSANGABE |

|

Vorliegender Dekretvorentwurf flgt einen Rahmenplan in das Dekret vom 16. Juni
2008 zur Festlegung von Kernkompetenzen und Rahmenpléanen im Unterrichtswesen ein.
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BEGRUNDUNG
ALLGEMEINE ERLAUTERUNGEN

Seit dem Jahr 2008 gelten in den Primarschulen und der ersten Stufe der
Sekundarschulen in der Deutschsprachigen Gemeinschaft kompetenzorientierte
Rahmenpléane.

In einem zweiten Schritt wurden seit dem Jahr 2012 Rahmenplane fur die zweite
und dritte Stufe des allgemeinbildenden und technischen Ubergangsunterrichts in
der Regelsekundarschule eingefiihrt.

In einem dritten Schritt wurden sowohl der Rahmenplan flr das Fach Ethik (nicht
konfessionelle Sittenlehre) fur die Regelprimar- und die Regelsekundarschulen als
auch die Rahmenpléne fur die Facher Franzdsisch als Fremdsprache und Mathematik
fur die zweite und dritte Stufe des technischen Befdhigungsunterrichts und des
berufsbildenden Unterrichts eingefihrt.

Nunmehr liegt der Rahmenplanentwurf flr das Fach Geografie fir die zweite und
dritte Stufe des technischen Befahigungsunterrichts und des berufsbildenden
Unterrichts in der Regelsekundarschule vor.

In seinem einheitlichen Aufbau vom dritten Sekundarschuljahr bis zum Abschluss
der Sekundarschule gibt das Dokument den Rahmen fir die Allgemeinbildung im
Fach Geografie im technischen Beféhigungsunterricht und im berufsbildenden
Unterricht in der Regelsekundarschule vor.

Gefordert wird hierbei eine Vielzahl von Kompetenzen, die sich in folgenden
geografischen Kernkompetenzen widerspiegeln: Sachkompetenz, raumliche
Orientierungskompetenz, Methodenkompetenz, Beurteilungskompetenz,
Kommunikationskompetenz, raumbezogene Handlungskompetenz

Durch die Férderung der im Rahmenplan aufgefiihrten Kompetenzen werden die
Schtiler befahigt, sich geografische Kompetenzen anzueignen. Dies geschieht in der
Auseinandersetzung mit Inhaltskontexten, die dem Erwerb eines problemlésenden,
mehrperspektivischem und systemischen Denkens ermaéglichen soll. Dabei soll die
Fahigkeit zur rdumlichen Orientierung maBgeblich geférdert werden.

Um dieses Ziel zu erreichen, wurden geeignete Kompetenzen und Inhalte fiir den
Geografieunterricht in der 2. und 3. Stufe des berufsbildenden Unterrichts
festgehalten. Dies trifft ebenfalls fur die technische Befahigung zu.

AbschlieBend sei vermerkt, dass der Rahmenplan Geografie fir den
berufsbildenden Unterricht und der technischen Befahigung Kompetenzen
vermittelt, die die Schiller befahigt, in konkreten Handlungsfeldern sach- und
raumgerecht tatig zu werden und zu addquaten Lésungen von Problemen
beizutragen.




Somit soll die Kenntnis handlungsrelevanter Informationen und Strategien
Motivation und Interesse fir geografische Handlungsfelder wecken. Dadurch
entsteht die Bereitschaft zum konkreten Handeln in geografisch bedeutenden
Situationen. Wichtiges Ziel ist die Fahigkeit zur Reflexion der Handlungen hinsichtlich
threr natur- und sozialrdumlichen Auswirkungen. Das Fach leistet damit einen
wichtigen Beitrag im Rahmen einer Bildung zur nachhaltigen Entwicklung.




KOMMENTAR ZU DEN ARTIKELN

Artikel 1
In Artikel 1 des Dekrets vom 16. Juni 2008 wird die Anzahl Anhénge abgeédndert.

Artikel 2
In das Dekret vom 16. Juni 2008 wird der Anhang XXIV eingeftgt.

Artikel 3
Das Inkrafttreten ist fur 1. September 2019 vorgesehen.

Der Minister fur Bildung und wissenschaftliche Forschung

H. MOLLERS




VORENTWURF

Dekretvorentwurf zur Abéanderung des Dekrets vom 16. Juni 2008 zur Festlegung von
Kernkompetenzen und Rahmenpldnen im Unterrichtswesen

Artikel 1 ~ In Artikel 1 des Dekrets vom 16. Juni 2008 zur Festlegung von
Kernkompetenzen und Rahmenplénen im Unterrichtswesen, ersetzt durch das Dekret vom
25. Oktober 2010 und zuletzt abge&ndert durch das Dekret vom 23. Oktober 2017, wird die
Zahl XXII* durch die Zahl XXIV" ersetzt.

Art. 2 - In dasselbe Dekret wird der Anhang XXIV, der im Anhang festgelegt ist,
eingeflgt.

Art. 3 - Das vorliegende Dekret tritt am 1. September 2019 in Kraft.

Eupen, den

Fur die Regierung der Deutschsprachigen Gemeinschaft,

Der Ministerprasident

O.PAASCH

Der Minister fur Bildung
und wissenschaftliche Forschung

H. MOLLERS




ANHANG

Anhang XXIV

Rahmenplan

fiir die zweite und dritte Stufe des
technischen Befahigungsunterrichts und des

berufsbildenden Unterrichts
in der Regelsekundarschule

Geografie ‘74
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1 Grundsétze eines kompetenzorientierten Unterrichts

Die Erarbeitung und Implementierung von kompetenzorientierten Rahmenpldnen sowie die
Férderung und Entwicklung von Kernkompetenzen sind ein Schwerpunkt der
Unterrichtspolitik in der Deutschsprachigen Gemeinschaft. Die Rahmenpléne fir die zweite
und dritte  Stufe des technischen Befdhigungsunterrichts und berufsbildenden
Sekundarunterrichts in der Regelsekundarschule sind, wie die Rahmenpline fur die
Primarschule und die erste Stufe der Sekundarschule sowie die Rahmenplane fir die zweite
und dritte Stufe des allgemeinbildenden und technischen Ubergangsunterrichts in der
Sekundarschule, kompetenzorientiert aufgebaut. Sie schlieBen inhaltlich und methodisch an
die Rahmenpléne der Primarschule und der ersten Stufe der Sekundarschule an und
ermdglichen so eine kontinuierliche Unterrichtsarbeit bis zum et olgreichen Abschluss der
Schule. Gleichzeitig berucksichtigen sie drei neue Anforderung :

e Der Unterricht und das gesamte schulische Leben muss” nrbertcksichtigen, dass die

Schuler zu jungen Erwachsenen werden.

verantwortungsvoll in der Gem
aktiv zu gestalten. Sie erw
Handeln.

Kompetenzorientierte:R
bestimmten Jahrgang
Anstrengungen zUr
Referenzsystem fu ‘
Anforderunger

Eine auf den Kompetenzerv rb ausgerlchtete schulische Bildung in der zweiten und dritten
Stufe der Sekundarschule erméglicht:

. lebenslanges Lernen und Anschlussféhigkeit

Ein linearer und kohdrenter Aufbau des Kompetenzerwerbs wird vom ersten
Primarschuljahr bis zum Ende der Sekundarschuizeit gewshrleistet. Bei
Sekundarschullehrern besteht Klarheit dartiber, welche Qualifikationen Schiler zum
Ende ihrer Sekundarschulzeit erworben haben missen. Dadurch entsteht bei allen
Lehrern Planungssicherheit.

In der schulischen Ausbildung erworbene Kompetenzen befdhigen Schiler zum
lebenslangen Weiterlernen und bereiten bestméglich auf Anforderungen in Alltag,
Beruf und Gesellschaft vor.

Anschlussfahigkeit
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o Ausbildungsfihigkeit

Ausbildungsfahigkeit zielt auf die Forderung der Kompetenzen, die vonnéten sind,
um im Studium und in Ausbildungs- und Arbeitsverhélinissen als Selbststandiger
oder als Mitarbeiter zu bestehen. Sie schlieBt die Verfligung Uber grundlegendes
Wissen, Uber Kulturtechniken und Basisqualifikationen ebenso ein wie ein
differenziertes Verstandnis fur die Zusammenhénge und Entwicklungen der Arbeits-
und Wirtschaftswelten sowie deren Bezug zu Gesellschaft und individuellen
Lebenswelten.

. Mindige Teilnahme an der Gestaltung der Gesellschaft

Schulische Bildung legt die Grundlagen dafiir, dass alle Schiller aktiv an der
gesellschaftlichen Entwicklung teilhaben kénnen und in der Lage sind, diese mindig
mitzubestimmen und auszugestalten. Dazu gehért nicht nur die Einsicht, dass sich
Freiheiten und Grenzen gegenseitig bestimmen, sondern auch die Fahigkeit zur
Entwicklung von Entwirfen fur die eigene Zukunft undidie des gesellschaftlichen
Umfeldes.

Starkung der Persénlichkeit jedes einzelnen Schiilers

padagogischen Arbeit =zu stellen,
Entscheidungen fir thre persénliche
Gesellschaft treffen kénnen.

s losgelést von Wissen,
tzung ist stets an Inhalte und
t des Schilers angesprochen Der

J‘Ii':iund dritten Stufe des technischen
‘bﬂdenden Unterrlchts in der Regelsekundarschule

von Kenntmssf!

,dy Fertigkeiten in lebensnahen und berufsbezogenen
Handlungszusammenhangen ab. Die Aneignung fachbezogener Kompetenzen
umfasst unter anderem das Erkennen von Zusammenhingen, das Verstehen von
Argumenten und Erkldrungen, das Aufstellen von Hypothesen, das eigensténdige
methodengeleitete Finden von Lésungen, das Bewerten von Thesen und Theorien.

¢ Bei den Uberfachlichen Kompetenzen handelt es sich um Kompetenzen, die in allen
Unterrichtsfdchern und im schulischen Leben insgesamt entwickelt und

dieser Kenntnisse:

angewendet werden. Sie sind eine Grundlage zur Erreichung allgemeiner
Bildungsziele und eine wichtige Voraussetzung fir die Persénlichkeitsentfaltung der
Schiller. Zudem sind sie mit der Entwicklung fachbezogener Kompetenzen

Ausbildungsfahigk
eit

Miindige
Teilnahme

an der Gestaltung
der Gesellschaft

Stérkung der
Personlichkeit

Anbindung
an Inhalte und
Tatigkeiten

1 Die hier verwendeten Bestimmungsmerkmale fiir Kompetenzen beriicksichtigen die Kompetenzdefinition des Dekrets vom
31. August 1998 tber den Auftrag an die Schultrager und das Schulpersonal sowie Uiber die allgemeinen padagogischen und

organisatorischen Bestimmungen fiir die Regelschulen, des Dekrets vom 27, Juni 2005 zur Schaffung einer Autonomen

Hochschule in der DG sowie der OECD-Grundlagenmaterialien (unter anderem der PISA-Forschung).
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verbunden. Fiur die zielstrebige Erweiterung tiberfachlicher Kompetenzen sind vor
allem komplexe offene Aufgabenstellungen sowie abgestimmtes padagogisch-
didaktisches Handeln der Lehrer unerlasslich.

Folgende  Uberfachliche Kompetenzen stehen in  engem  wechselseitigem
Zusammenhang:

o Uberfachliche Methodenkompetenzen

umfassen die flexible Nutzung vielféltiger Lern- und Arbeitsstrategien sowie die
Nutzung von Arbeitsmitteln, die es erlauben, Aufgaben zu bewiltigen und Probleme
zu l6sen. Langfristiges Ziel ist die Entwicklung eines selbststéndigen, zielorientierten,
kreativen und verantwortungsbewussten Lernprozesses. Sie umfassen unter
anderem:

e das Reflektieren der eigenen Lernwege und Lernziele,

e die Weiterentwicklung der Lesekompetenz (En wickling von Lesefertigkeit,

Lesetechniken und Lesestrategien);

e Fahigkeiten des Analysierens, Beurteiles
Aneignung und Anwendung ausgewéhlter:

d We"tens emschhethh der

e den Einsatz von Medien zur Verarbe]t
Daten, Fakten, Bildern, V1deos

das eigene Verhalten
arkt auf eine gemeinschaftliche

Verﬁgi’éggsregeln, die der gesellschaftliche Kontext
ckhaltung; Diskretion usw.);

e das Erkenn d-Aniwenden von Grundsétzen solidarischen Handelns.

Methodenkompeten
zen

Medienkompetenz

Soziale
Kompetenzen
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o Personale Kompetenzen

sind ausgerichtet auf die Fahigkeit der Schtler, Chancen, Anforderungen und
Grenzen in allen Lebenslagen zu erkennen. Sie umfassen:

¢ das Entwickeln einer objektiven Selbsteinschatzung;

¢ das Aufbauen von Selbstvertrauen und Selbstwertgefhl;
e das Finden und Entfalten der personalen Identitat;

e das Eintreten fiir eigene Interessen und Rechte;

¢ die Entwicklung von Einfithlungsvermdégen, positiver Wertschatzung, Akzeptanz
und Toleranz gegentber sich und anderen;

e das Erkennen eigener Starken und Schwéchen mit dem Ziel der kritischen
Selbstwahrnehmung;

e die Entwicklung einer kritischen Urteilsfahigkeit.

ernko flpetenzen
rwartungen In

der Regel beziehen sich die

Kompetenzstrukturmodell.

Kompetenzerwartungen

sind primé a_chbezogeri‘ gnthaltén: edoch zugleich den Bezug zu Uberfachlichen

Kompetenz

e sind MaRstab
und -bewertung};

ie Leistuné’gﬁewertung der Schider (vgl 1.6 Leistungsermittlung

e Dbieten den Lehrern Orientierung und setzen MaRBstédbe fur die Planung und
Durchfthrung eines Unterrichts, der jedem Schiler die individuell bestmdgliche
Forderung eréffnet;

e unterstiitzen Lehrer und Lehrerteams bei der Planung ihres Unterrichts.

1.4 Inhalte/Inhaltskontexte

Die Orientierung am Kompetenzstrukturmodell ermdéglicht es, fachliche Inhalte sinnvoll zu
bundeln und auf das Wesentliche zu komprimieren, wodurch verstérkt fachiibergreifendes
und facherverbindendes Unterrichten moglich wird.

Inhalte sind kein Selbstzweck; vielmehr geht es darum, dass sie den Schilern ermdglichen,
das Wesentliche des Fachs zu erfassen, es begrifflich zu benennen und adaquat zu
strukturieren. Sie spiegeln wesentliche Problemstellungen, Methoden und Denkweisen der
Facher und Fachbereiche wider. Insbesondere in der dritten Stufe folgen die Auswahl und

Personale
Kompetenzen

Kernkompetenzen
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die Strukturierung den Anforderungen kinftiger Berufsvoraussetzungen und der
Studierfahigkeit.

Alle Inhaltskontexte in der rechten Spalte dienen dem Kompetenzerwerb des Schillers. Sie
sind nicht als Auflistung zu verstehen, die Punkt fir Punkt abzuarbeiten ist. Bei der
konkreten Unterrichtsplanung und -gestaltung dirfen bzw. sollen Lehrer innerhalb der
aufgefiihrten Inhaltskontexte padagogisch begrindete Schwerpunkte setzen. Diese
kénnen von Jahr zu Jahr durchaus unterschiedlich gesetzt werden (vgl. Kapitel 5).

1.5 Lernen und Lehren

Der kompetenzorientierte Unterricht ist nicht grundlegend neu. Im Mittelpunkt des
Unterrichtsgeschehens steht aber nun nicht mehr die reine Wissensvermittiung, sondern
die Handlungsorientierung.

e Handlungen mussen von den Schillern méglichst selbst ausgefiihrt, also selbststéandig
geplant, durchgefthrt, tberpriuft, gegebenenfalls korrigis und schlielich bewertet

zum Beispiel technische, sicherheitstechnische, o
wirtschaftliche, soziale Aspekte einbeziehen.

in Interaktion mit anderen anwend
emzelnen Phasen des Unterrlchts ;

Mitgestaltung, z.B. durch ezgenstandlge Schulerbeltrage sind sowohl fur die Ophm]erung
des Lernens als auch fur die Persénlichkeitsbildung der Jugendlichen unerlasslich.

Der technische Befahigungsunterricht und der berufsbildende Sekundarunterricht zielen
auf eine umfassende berufliche, gesellschaftliche und personale Handlungskompetenz und
bereiten auf ein lebensbegleitendes Lernen vor. Sie qualifizieren die Schiller, an
Entwicklungen in Gesellschaft und Wirtschaft teilzunehmen und diese aktiv
mitzugestalten.

Die Bildungsangebote des technischen Befahigungsunterrichts und des berufsbildenden
Unterrichts vermitteln systematisch die notwendigen Kompetenzen, den Anschluss an das
gesamte Bildungssystem erleichtern, insbesondere an Bildungsgange der dualen
Ausbildung und das Studium.

Parallel dazu werden die Kompetenzen vermittelt, die das selbststandige, fachliche Planen,
Durchfihren und Beurteilen von Arbeitsaufgaben in umfassenden beruflichen
Tatigkeitsfeldern bzw. entsprechenden Studiengdangen erméglichen. Dies bedingt, dass im

Handlungsorientier
ung

Aktivierende
Lerntétigkeit

Neues Lern-
versténdnis

Seite 14 von 51



Unterricht erworbene Kompetenzen systematisch aufgegriffen werden. Die
Unterrichtsplanung weist fachertbergreifende Komponenten vor allen Dingen mit den
berufsbildenden/technischen Fachern auf. Der direkte Bezug des Erlernten zu dem
Interessengebiet bzw. spateren Berufswunsch des Schiilers wirkt motivationsférdernd.

In den technischen Befahigungsunterrichten und berufsbildenden Unterrichten wird das
Augenmerk gelegt auf den Erwerb von Handlungskompetenzen in Bezug auf

e eine qualifizierte Tétigkeit oder die Bewdltigung beruflicher Aufgaben in dem
gewdhlten Berufsfeld (berufliche Handlungsfahigkeit),

¢ Aufnahme und erfolgreiches Absoclvieren einer Hochschulausbildung (Studierfahigkeit),

e ein selbstbestimmtes, fundiertes und verantwortliches Handeln bei der Teilhabe an der
Gesellschaft (personale und gesellschaftliche Handlungsfiahigkeit).

Lernen im berufsbildenden Sekundarunterricht vollzieht sich grundsétzlich in Beziehung

gerecht zu werden, bedarf es emes
untemchtsorgamsatonschen sow1e methoch“"

Lernformen und
© unterschiedlichen

Unterrichts  eingesetzt .
Unterrichtsmaterialien
Schwierigkeitsgrades;

1d;:die Lernfortschritte der Schiiler ins
) "Wendh'chen herausfordern, ohne sie

:den Kompetenzerwerb werden das Kénnen
r Schiller und somit nicht langer die Defizite oder

Informationen tibér

:inhaltliche und ‘methodische Schwierigkeiten im Lernprozess. Fehler
und Umwege sollen deshalb

sfalls ausschlieBlich negativ gewertet werden. Wenn sie
konstruktiv genutzt we (,e' B. fur differenzierte Lernangebote, dann férdern sie in
entscheidendem MaBe den weiteren Lernprozess und sind eine Chance fur weitere
Lernfortschritte. Der produktive Umgang mit Fehlern setzt ,Diagnosefahigkeit” der Lehrer
und kreative Ideen zur Férderung voraus.

® Fachtiibergreifende und fécherverbindende Unterrichtsformen férdern den
Kompetenzzuwachs.

- Fachunterricht ist zumeist ein Abbild des disziplinaren Denkens und erméglicht
dem Schiller, fachspezifische Kompetenzen zu entwickeln. Nach wie vor bleibt
wichtig, dass Schiler fachbezogene Begriffe, Theorien, Konzepte, Methoden usw.
kennenlernen und in der Lage sind, diese in Transfersituationen aktiv anzuwenden.

— Im fachiibergreifenden Unterricht werden von einem Unterrichtsfach aus weitere
Blickweisen auf ein zu bearbeitendes Thema erdffnet. Diese sind auf Inhalte,
Fragestellungen und Verhaltensweisen gerichtet, die tber die Grenzen des

Balance zwischen
Férdern und
Fordern

Fehler im
Lernprozess
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jeweiligen Fachs hinausgehen. Fachubergreifendes Arbeiten liegt in  der
Verantwortung des jeweiligen Fachlehrers.

-~ Im fécherverbindenden Unterricht steht ein Unterrichtsthema im Mittelpunkt,
das im Rahmen zweier oder mehrerer Facher in seiner Mehrperspektivitit
insbesondere in Bezug auf die gewéhlte Berufsrichtung erfasst werden kann.
Dieses Thema wird unter Anwendung von Fragestellungen, Verfahrensweisen und
Ergebnissen/Einsichten verschiedener Fécher bearbeitet. Inhaltliche und
organisatorische Koordinierung ist durch die selbstorganisierte Zusammenarbeit
der Fachlehrer zu leisten. Der facherverbindende Unterricht tragt hinsichtlich des
Wissenserwerbs, der Kompetenzentwicklung und der Werteorientierung in
besonderem Mafle zur Persénlichkeitsentwicklung und beruflichen Qualifizierung
sowie zur Studierfahigkeit der Schiler bei.

® Die Entwicklung gemeinsamer konsensfahiger Unterrichtsk epte, Strategien und
Bewertungsmafistdbe erfordert eine verstérkte, intensive:Zusammenarbeit zwischen

Fachlehrern bzw. Lehrern derselben Stufe. In besti Lehrerkooperation

Ergebnisse wie fur Prozesse nimmt zu. Grundlege ] Testlegungen
und Schwerpunkte fur die Unterrichtsarbeit; ich alten sollen,
werden im schulinternen Curriculum im B

Schulinternes ~ Curriculum und  Sck ulprOJekt
Qualitatssicherung.  Ein  gutes * i
Planungssicherheit fir alle Beteilig
lasst jedem

Planungstatigkeit,

Organisationsrahm

®
en
des Unterrichts
° fahigt die Schuler bei der Organisation des
esses zur effektiven Nutzung der fur eine
chen Medlenwelfalt {(insbesondere auch des
® Positive

Sl Arbeitsatmosphiire
Beziehungen sowdhl

selbst. Dies ist ntscheidende Voraussetzung fur die Schul- und
Unterrichtsentwicklung sowie fiir das Wohlbefinden und die Zufriedenheit aller an der
Schule wirkenden Akteure. Sie ist wichtig flr hohe individuelle wie kooperative
Leistungen. Das Lernen fallt meist dort leichter, wo gute soziale Beziehungen
ausgepriagt sind und wo Beratung und gegenseitige Hilfe stattfinden. Eine gute
Arbeits- und Unterrichtsatmosphéare erméglicht zudem, offen und ehrlich mit den
Schulern Uiber Lebensprobleme zu diskutieren.
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1.6 Leistungsermittlung und -bewertung
Schiller mussen in thren Lern- und Entwicklungsprozessen optimal geférdert werden.
Diese Forderung umfasst auch eine auf den kompetenzorientierten Unterricht
abgestimmte Leistungsermittlung und -bewertung, die sich an den in den Rahmenpléanen
formulierten Kompetenzerwartungen (Kap.3.2) und Beziigen ZU den
Kompetenzerwartungen (Kap. 5) orientiert. Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die
im Unterricht vermittelten Kenntnisse, Féahigkeiten und Fertigkeiten. Eine besondere
Aufgabe der Sekundarschule erwéchst daraus, dass die Schuler nicht nur weiter das
,Lernen” lernen, sondern gleichfalls das ,Leisten”. Sie sollen also lernen, unterschiedliche
anforderungsbezogene Leistungsprifungen erfolgreich zu bewdltigen. Bei der
Vorbereitung auf Leistungsnachweise sind Aufgabeninhalte sowie Formen und Dauer so
auszugestalten, dass die Schiler motiviert werden, zu zeigen, auf welchen Niveaus sie
uber die Kompetenzen der einzelnen Bereiche verflgen kénn

Eine kompetenzorientierte Leistungsermittlung und
folgende Aspekte:

-bewertung berlicksichtigt

. U i i : : ‘Lehrerkollegium

mitgeteilt.

» Nicht nur die individuelle, sondii
vollbrachte Leistung der Schuler®
Unterrichts. Es stehen allerc

e Ei ientiert > Leistur rmlttlung und -bewertung ist so anzulegen, dass
und den Stand 1hrer individuellen

bewusst. Den Schil 1rd ein realistisches Bild thres Leistungsstands und ihres
Leistungsvermégens gebdten.

Unterstitzende und ermutigende Leistungsermittlungen und -bewertungen sind wichtige
Voraussetzungen zum Erhalt und zur Foérderung der Leistungsbereitschaft der Schuler.
Dies gilt besonders fur Schiler mit Lernschwierigkeiten. Das Ziel besteht darin, die
Lernmotivation der Schiler aufrechtzuerhalten und zu steigern.

Transparenz fiir
Schiiler und
Erziehungs-
berechtigte

Kollegiale
Absprachen
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1.7 Struktur der Rahmenplane
Alle Rahmenpléne fir die zweite und dritte Stufe der Sekundarschule sind nach einem einheitlichen
Schema strukturiert;

Kapitel 1 ,Grundsétze” stellt die Prinzipien der allen Rahmenplénen zugrunde liegenden

Kompetenzorientierung dar.

In Kapitel 2 wird ,Der Beitrag des Fachs" zur fachbezogenen und Uberfachlichen
Kompetenzentwicklung dargestellt. Hier sind zudem die fachbezogenen Kompetenzbereiche und
Kernkompetenzen festgehalten.

Das Kapitel 3 ,Eingangsvoraussetzungen und abschlussorientierte Kompetenzerwartungen”
beginnt in 3.1 mit der Darstellung der Eingangsvoraussetzungen. Sie beruhen auf den bereits in
Kraft gesetzten Kompetenzerwartungen der Rahmenplane fir die:Primarschule und die erste Stufe
der Sekundarschule. Im Anschluss daran erfolgt in 3.2 dl konzentrierte Darstellung der
Kompetenzerwartungen zum Ende jhrer Sekundarschulzeit und:bis hin zum Abschlusszeugnis der
Oberstufe des technischen oder berufsbildenden Sekundarunte __1chts Sle beziehen s1ch auf die
Schiler und die von ihnen zu erwartenden Lelst\ -
Lernergebnisse. '

kompetenzorientierten Untemchts gehoren )

Das Kapitel 5 ,Bezug zu den Kompetenzerwaftungen un nha tskontext +fuhrt schlieBlich

Zwischenziele auf, die wichtige Be spunkte fur die’ Kompetenze tw1cklung darstellen

Seite 18 von 51



2 Der Beitrag des Fachs Geografie zur Kompetenzentwicklung

Die Geografie betrachtet die Erde als ,Mensch-Umwelt-System” unter
rdumlicher Perspektive. Zentraler Gegenstand sind die Wechselbeziehungen
zwischen dem ,System Erde“ und dem Menschen.

Das Fach Geografie behandelt Aspekte der physischen Geografie und der
Humangeografie sowie deren Wechselwirkungen. Es fungiert daher als
.Bruckenfach” zwischen natur- und gesellschaftswissenschaftlichen Ansatzen
raumbezogener Wissenschaften. Als Unterrichtsfach umfasst die Geografie die
folgenden Kompetenzbereiche: Sachkompetenz, réaumliche
Orientierungskompetenz, Methodenkompetenz, Beurteilungskompetenz,
Kommunikationskompetenz und raumbezogene Handlungskompetenz. Ein
Alleinstellungsmerkmal des Fachs Geografie bilden die Kompet
J;Saumliche Orientierungskompetenz”
Handlungskompetenz”.

Uber die sukzessive Erarbeitung der Zusammenhan
Gegebenheiten und gesellschafthchen Aktmtaten

Fachbezogene

Die jeweiligen Zielsetzungen spie eln 8 o)
] g g pieg ‘Kompetenzen

Kernkompetenzen wider:

Kompetenzbereiche

Sachkompetenz

Raumliche ,
n, Karténkompetenz, Orientierung im
. mit Karten) und unmittelbar (d.h. in

Raum mittelbar
Realraumen)).

Informationen zur Bearbeitung von geografischen
agestellungen im Realraum sowie aus Medien gewinnen,
swerten und reflektieren;

‘ahren zur Analyse von Réumen anwenden und
reflektieren.

An ausgewdhlten Beispielen geografische Sachverhalte,
nformationen und Erkenntnisse kriterienorientiert sowie vor
dem Hintergrund bestehender Werte beurteilen;

eine eigene begriindete Position einnehmen.

Beurteilungskompetenz

e Geografisch relevante Sachverhalte sach- und fachgerecht
formulieren und présentieren;

e fachliche Aussagen in einer Diskussion begriindend und
zielorientiert formulieren.

Kommunikationskompeten:

Raumbezogene e Bewusstsein und Bereitschaft entwickeln, natur- und

Handlungskompetenz sozialraumgerecht zu handeln;

o Beispiele flur eigene natur- und sozialraumgerechte
Handlungsoptionen darlegen.
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Die Geografie als Wissenschaft

Sowohl aktuelle als auch zukunftsbezogene geografisch bedeutsame
Phanomene und Prozesse wie Klimawandel, Naturkatastrophen,
Bevélkerungsentwicklung oder Ressourcenkonflikte pragen unser aller Leben
und unsere Gesellschaft.

Gegenstand der Geografie sind Phanomene der Geosphére, die als

Verflechtungssystem der folgenden Teilsysteme aufgefasst werden:

1. Litho-, Pedo-, Hydro-, Bio-, Kryo- und Atmosphére (physische Geografie)

2. Anthroposphéare (Humangeografie) mit den Teilsystemen Siedlungs-,
Verkehrs-, Agrarsysteme u.a. sowie globale Verflechtungen.

Sowohl in der Geografie als auch in den anderen Geowissenschaften (z.B.
Geologie, Paldontologie} hat sich der Begriff ,System Erde“:als in etwa
gleichbedeutend mit dem Begriff ,Geosphare” eingebtirgert.
Die Geografie als Schulfach

Die BeZUgSWISSQhSChaft des Schulfachs ist die Wiss

.Mensch-Umwelt-System- Konzept s
.Systemkomponenten (Struktur, F
Konzepte gelten auf samtlich

ec;graﬁsc‘r‘{en Sachverhélte in rdumliche Ordnungssysteme
nd Kennzelchnung von Lagebemehungen Die Férderung
die mittelbare und

Im heutigen Geografieunterricht geht es primar um den sach- und
fachgerechten Umgang mit geeigneten Informationsquellen sowie um die
zielorientierte und kritische Auswertung der gewonnenen Daten.

Zur Behandlung geografischer Sachverhalte wird im Unterricht eine Vielzahl
von Methoden und Medien eingesetzt.

Auch neue Medien gewinnen aufgrund ihrer steigenden Beliebtheit
zunehmend an Bedeutung. Dabei mussen Verfahren zur geografischen
Erkenntnisgewinnung sowie zur Analyse von Rédumen angewendet und
reflektiert werden.

. Sachkompetenz

Réumliche
Orientierungskompet
enz

Methodenkompetenz
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Auf der Grundlage der erarbeiteten Daten kénnen die Schiler raumbezogene Beurteilungskompete

Situationen, Sachverhalte und Probleme kriterienbezogen beurteilen. Die e

Entwicklung von Kriterien (z.B. soziale oder okologische Addquanz) zur
Beurteilung von raumbezogenen Prozessen bzw. Entscheidungen muss
altersstufengerecht und sukzessive erfolgen.

Die Kompetenz schlief3t die Darlegung von unterschiedlichen Positionen, die
Kenntnis und Reflexion von Werten sowie die begrundete Darlegung der
eigenen Stellungnahme ein. Somit kann der Geografieunterricht einen
wichtigen Beitrag zur Entwicklung eines wertebezogenen Raumbewusstseins
leisten.

Die Schiler lernen bei der Beurteilung von geografischen Sachverhalten
zudem, dass Raume stets selektiv und subjektiv wahrgenommen werden und
Raumdarstellungen stets konstruiert sind.

Der Geografleuntemcht bietet fur die o

lebens- und praxisnahe Themen geht, die immer auch
der Gesellschaft eine grof3e Bedeutung haben., Dab

unter Verwendung der Fachsprache auszudrukken und da A)
verstédndlich zu machen. Dazu gehdren auBerdem dle Pras t
Sachverhalte und Zusammenhénge vor A
gemeinsame Austausch im Plenum. Darub r hin
fundiert zUu argumentieren
Begrindungszusammenhéngen zu%’feflektie

Zentrale Aufgabe des
raumbezogenen Handlung
ethisch fundierten Bere

die Bereitschaft zum™ ten Handeln in geograflsch bedeutenden
Situationen. Wichtiges Zieliist die Fahigkeit zur Reflexion der Handlungen
hinsichtlich ihrer natur- und sozialrdumlichen Auswirkungen. Das Fach leistet
damit einen wichtigen Beitrag im Rahmen einer Bildung zur nachhaltigen
Entwicklung.

Neben den spezifisch geografischen Kompetenzbereichen spielen auch
uberfachliche Kompetenzen eine wesentliche Rolle.

Kommunikationskomp

Raumbezogene
Handlungskompetenz

Uberfachliche
Kompetenzen

Durch die Auswahl der Themenfelder werden im Geografieunterricht unter Fersonale

anderem ethische Fragestellungen behandelt. So werden wesentliche
Voraussetzungen fir einen verantwortungsvollen Umgang mit der Umwelt
geschaffen.  AuBerdem = ermdglicht das  Kennenlernen  fremder
Lebenswirklichkeiten und Kulturen zum einen den reflektierenden Blick auf die
eigene Lebenssituation, zum anderen aber auch die Entwicklung von Toleranz
und Akzeptanz gegentber anderen Kulturen. Dadurch kann der

Kompetenzen
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Geografieunterricht seinen besonderen Beitrag zur Entwicklung der
personalen Kompetenzen leisten.

Dartber hinaus lernen die Schiler durch die systematische Entwicklung
kooperativer Arbeitsformen nicht nur ihre eigenen Starken und Schwéchen,
sondern auch diejenigen ithrer Mitschiller kennen und tolerieren. Sie entwickeln
die Fahigkeit, ithre Arbeitszeit sinnvoll einzuteilen, Verantwortung fiur das
eigene Tun und Handeln sowie Mitverantwortung fur kooperative
Arbeitsprozesse zu tbernehmen.

Soziale
Kompetenzen
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3 Eingangsvoraussetzungen und abschlussorientierte
Kompetenzerwartungen

3.1 Eingangsvoraussetzungen

Die Eingangsvoraussetzungen veranschaulichen den Stand der Kompetenzentwicklung, den die
Schiler zu Beginn der zweiten Stufe des technischen Befahigungsunterrichts und des
berufsbildenden Unterrichts in der Regelsekundarschule ansatzweise erreicht haben sollten. Sie
fuBen auf den Kompetenzerwartungen fir das Ende des 2. Sekundarschuljahrs.

3.1.1 Eingangsvoraussetzungen fir die 2. Stufe des technischen
Befahigungsunterrichts

Die Schiler ...

Raumliche Orientierungskompetenz — Sich in Rdumen oi‘ientieren kénnen

Methodenkompetenz — Verfahren zur Untersuchung von Raumen und Fragestellungen
beherrschen

e stellen zunehmé‘ﬁ‘“

¢ formulierenHy

Protokolliey en cichnen 'on Kreis=:und Klimadiagrammen,

e berechnen zunehmend selbs andig Entfernungen mithilfe des numerischen und des

grafischen MaBéﬁébs.

Kommumkahonskompetenz = Geograflsch relevante Mlttellungen prisentieren und daruber
kommunizieren
¢ stellen zunehmend selbststandig Lern- und Arbeitsergebnisse vor;

¢ verwenden die Fachsprache in thren mtindlichen und schriftlichen AuBerungen.

Beurteilungskompetenz - Geografi‘sche Sachverhalte und Lésungsansiitze differenziert
betrachten und beurteilen

* wéagen fachliche Aussagen und Bewertungen ab und kommen zu einer begriindeten Memung.
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Wir lernen den Kontinent Europa kennen

¢ beschreiben formende endogene und exogene Krafte der Erde;

* beschreiben die Abhéngigkeit zwischen Wirtschaftsformen und Naturraum.

Unsere Erde bewahren - Ein Beitrag zur nachhaltigen Entwicklung

¢ erkennen die Regelhaftigkeit einzelner Naturerscheinungen;
* nehmen kritisch Stellung zum Umgang der Menschen mit nattirlichen Ressourcen;
o erldutern die Notwendigkeit nachhaltiger Entwicklung an verschiedenen Beispielen;

¢ beschreiben Spannungsfelder in der Raumnutzung: Natur - ‘nscy:h, Okologie - Okonomie und
ihre regionalen und globalen Auswirkungen;

Die Schuler ...

Réiumliche'Orientierungskompétenz = Sichin Ré’mmen orientieren kénnen

* werten topografi’"_che physnscPf~ thematische Karten mit Anleitung unter einer zielfilhrenden
Fragestellung aus und.zeichnén lernzielgerichtet topografische Objekte in stumme Karten;

» wenden einfache nattirliche und administrativ-politische Orientierungsmuster auf der Erde an.
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Methodenkompetenz - Verfahren zur Untersuchung von Rdumen und Fragestellungen
beherrschen '
¢ stellen unter Anleitung zunehmend selbststandig raumbezogene Fragen;

¢ formulieren einfache Hypothesen, tiberpritfen diese mit fachspezifischen Arbeitstechniken und
beschreiben angemessen den Weg der Erkenntnisgewinnung;

o treffen eine themengerechte Auswahl von Informationen aus vorgegebenen Quellen und
werten sie zielbezogen aus;

¢ bearbeiten das Informationsmaterial mit geografischen Arbeitstechniken: Skizzieren,
Protokollieren, Zeichnen von Kreis- und Klimadiagrammen;

® berechnen unter Anleitung zunehmend selbststéndig Entfernungen mithilfe des numerischen
und des grafischen Maf3stabs.

Kommunikationskompetenz — Geograflsch relevante Mlttellungen prasentleren und daruber
kommunizieren ;
o stellen zunehmend selbststéndig Lern- und Arbeitsergebnissé v

¢ verwenden die Fachsprache in ihren mindlichen und

Beurteilungskompetenz — Geografische Sachverhalte und Losungsanéétze differenziert
betrachten und beurteilen

e beschreiben M a3nahmen zuriE: twickluhg und zum Schutz von Rdumen,

Die Welt hat viele Gesichter - Interkulturalitat

¢ analysieren die raumbe”‘zx(f)\geﬁen sozialen und dkonomischen Auswirkungen einer Pandemie mit
Blick auf thr eigenes Handeln am Beispiel des stdlichen Afrika;

¢ beschreiben das Zusammenwirken und die Folgen von vergangenen und heutigen
humangeografischen Faktoren und Prozessen am Beispiel eines Schwellenlandes (Indien) und
eines Industrielandes (USA);

» kennzeichnen Rdume nach bestimmten Merkmalen und grenzen sie vergleichend gegeneinander
ab.
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3.2 Abschlussorientierte Kompetenzerwartungen

3.2.1 Abschlussorientierte Kompetenzerwartungen fiir den technischen
Befdhigungsunterricht

Die Schuler ...

Sachkompetenz

» wenden zunehmend selbststindig Basiskonzepte (Mensch-Umwelt-System,
Systemkomponenten) auf verschiedenen MaBstabsebenen an;

¢ untersuchen Raume als natur- und humangeografische Syste Hie unterschiedlicher Art und

GréfBe unter bestimmten Fragestellungen (siehe Kap. 5);

e erklaren Modelle zur Strukturierung und Vernetzung
(siehe Kap. 5); :

.geografischen Zusammenhangen

e Uibertragen exemplarisch gewonnene Erkenntnisse aufandere Raume:

Réumliche Orientierungskompetenz

¢ wenden thre Fahigkeiten zur Orrentlerung i
Wanderungen);

¢ wenden ihre Fahigkeiten zur Orle
Kartenskizzen an;

¢ wenden natirliche und ad
Raumen an.

Methodenkompetenz

o erklaren Kriteri ur kritischen Beurteilung von themenbezogenen Dokumenten und wenden

diese an;

¢ gewinnen raumbezoééh durch Anwendung geeigneter wissenschaftlicher Verfahren
(z.B. Kartierung, Messunigtind Zahlung) und Methoden (z.B. Befragung, Betriebserkundung und
Fallstudien) und bereiten diese auf;

visualisieren raumbezogene Daten (z.B. in Kartogrammen und Diagrammen), auch unter
Nutzung geografischer Informationssysteme und elektronischer Datenverarbeitungssysteme;

o reflektieren kritisch die Aussagekraft und Leistungsféahigkeit von geografischen Darstellungs-
und Arbeitsmittein;

entnehmen einfachen Modellen allgemeingeografische Kernaussagen.
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Beurteilungskompetenz

» betrachten raumbezogene Sachverhalte aus unterschiedlichen Perspektiven und entwickeln
dazu eigene begriindete Standpunkte;

e vertreten in simulierten (Pro- und Kontra-) Diskussionen eigene und fremde Standpunkte
argumentativ schlissig.

Kommunikationskompetenz

» stellen geografische Sachverhalte sowie Lern- und Arbeitsergebnisse sachlogisch, strukturiert,
adressatenbezogen, anschaulich und im Zusammenhang dar;

¢ binden die Fachsprache sach- und adressatengerecht in thre schriftlichen und mindlichen
Darlegungen ein;

le Qisch begrindet.

e argumentieren im Rahmen geografischer Fragestellungen sa,

Handlungskompetenz

¢ legen Moglichkeiten fur das eigene natur- und sozi
unterschiedlichen Ebenen dar;

g}ufsbildenden Unterricht

¢ untersuche
Grofle unter

¢ Ubertragen exemplarisch'gewonnene Erkenntnisse auf andere Raume.

Raumliche Orientierungskompetenz

o wenden ihre Fahigkeiten zur Orientierung im Raum unmittelbar an (z.B. Exkursionen, Projekte,
Wanderungen);

e wenden thre Fahigkeiten zur Orientierung im Raum mittelbar anhand von Karten und
Kartenskizzen an;

¢ wenden unter Anleitung natutrliche und administrativ-politische Ordnungsmuster zur
Klassifizierung von Raumen an.
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Methodenkompetenz

e entnehmen systematisch und aufgabenbezogen Informationen z.B. aus Karten, Texten,
Grafiken, Diagrammen, Statistiken, Bildern, Luftbildern, Satellitenaufnahmen und geografischen
Informationssystemen und werten diese unter Anleitung aus;

e entwickeln angemessen raum- und problembezogene Fragestellungen und wenden geeignete
wissenschaftliche Arbeitsmethoden an;

¢ recherchieren in unterschiedlichen Medien, um Informationen themenbezogen zu beschaffen
und zu erschlief3en;

¢ erklaren Kriterien zur kritischen Beurteilung von themenbezogenen Dokumenten und wenden
diese an;

e gewinnen raumbezogene Daten durch Anwendung geeigneter wissenschaftlicher Verfahren
(zB. Kartierung, Messung und Z&hlung) und Methoden (z.B. Befragung, Betriebserkundung und
Fallstudien) und bereiten diese auf;

e visualisieren raumbezogene Daten (z B. in Kartogram

» reflektieren kritisch die Aussagekraft und Leistungg

schen Darstellungs-
und Arbeitsmitteln; G

e entnehmen einfachen Modellen allgemeingeogfé ;jﬁggheﬂ ernaussag

Beurteilungskompetenz

e analysieren die Reichweite ei ‘gnéji: und kollektiver Handlungsoptionen;

e entwickeln das Bewus: nd die Bereitschaft, natur- und sozialraumgerecht zu handeln;

e setzen sich allein und in Zusammenarbeit mit anderen fir die Wahrung der nattrlichen
Lebensgrundlagen und eine nachhaltige Entwicklung von Raumen ein.
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3.2.2 Abschlussorientierte Kompetenzerwartungen fiir den berufsbildenden Unterricht
- 7. Sekundarschuljahr

Ende des 7. Sekundarschuljahres

Die Schtler ...

Sachkompeteni

¢ wenden zunehmend selbststandig Basiskonzepte (Mensch-Umwelt-System,
Systemkomponenten) auf verschiedenen MafBstabsebenen an;

¢ untersuchen Raume als natur- und humangeografische Systeme unterschiedlicher Art und
GroBe unter bestimmten Fragestellungen (siehe Kap. 5);

¢ erkldren Modelle zur Strukturierung und Vernetzung von g fischen Zusammenhangen

(siehe Kap. 5);

aume

o Ubertragen exemplarisch gewonnene Erkenntnisse ayf»and‘ere

Raumliche Orientierungskompetenz

Kartenskizzen an;

¢ wenden natirliche und admlmstr
Raumen an.

Methodenkompetenz

diese an;

e gewinnen raumbezogene Daténds
(z.B. Kartierung, Meﬂs_s)}mg d\Zahlung) und Methoden (z.B. Befragung, Betriebserkundung und
Fallstudien) und beré auf;

e visualisieren raumbezog Daten (z.B. in Kartogrammen und Diagrammen), auch unter
Nutzung geografischer Informationssysteme und elektronischer Datenverarbeitungssysteme;

e reflektieren kritisch die Aussagekraft und Leistungsfahigkeit von geografischen Darstellungs-
und Arbeitsmitteln;

s entnehmen einfachen Modellen allgemeingeografische Kernaussagen.

Beurteilungskompetenz

e betrachten raumbezogene Sachverhalte aus unterschiedlichen Perspektiven und entwickeln
dazu eigene begriindete Standpunkte;

e vertreten in simulierten (Pro- und Kontra-) Diskussionen eigene und fremde Standpunkte
argumentativ schliissig.
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Kommunikationskompetenz

¢ stellen geografische Sachverhalte sowie Lern- und Arbeitsergebnisse sachlogisch, strukturiert,
adressatenbezogen, anschaulich und im Zusammenhang dar;

¢ binden die Fachsprache sach- und adressatengerecht in thre schriftlichen und mundlichen
Darlegungen ein;

¢ argumentieren im Rahmen geografischer Fragestellungen sachlogisch begriundet.

Handlungskompetenz

¢ legen Moglichkeiten fiir das eigene natur- und sozialraumgerechte Handeln auf
unterschiedlichen Ebenen dar;

e analysieren die Reichweite eigener und kollektiver Handlungsoptionen;

e entwickeln das Bewusstsein und die Bereitschaft, natur- un ialraumgerecht zu handeln;

e setzen sich allein und in Zusammenarbeit mit anderen flr die:'WWahrung der natirlichen
Lebensgrundlagen und eine nachhaltige Entwicklung von Rdumen ein.
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4 Empfehlungen fur die Qualitiat der Unterrichtsgestaltung

Der Geografieunterricht ist dem Prinzip der Schiilerorientierung verpflichtet und Schillerorientierung
knupft somit an die Lebenswirklichkeit der Jugendlichen an.

Der vorliegende Rahmenplan kombiniert thematische wund regionale g:gi°‘l‘;'i:hema““he
Betrachtungsweisen. Die Raumbeispiele sind so gewahit, dass sie wesentliche I
allgemeingeografische Aussagen ermoglichen und zugleich dem Aufbau

grundlegender raumlicher Orientierungsmuster dienen. Somit erwerben die

Schtler in ausgewogener Weise ein allgemeingeografisches Grundwissen und

fundierte regionalgeografische Kenntnisse Uber wichtige Teilrdume der Erde.

Der regional-thematische Ansatz stitzt und fordert zudem Erwerb eines Topografisches
. s . . .. . . . Orientierungswissen
topografischen Orientierungswissens. Schuler sollen Kennt uber die Lage
geografischer Objekte bzw. Uber ihre Lagebe21ehungen “-erwerben. Die
topografische Dimension ist fur die Arbeit im Fach Geogré ie une”asshch soll’ce

aber kemesfaﬂs einen Selbstzweck darstellen. Die

oghchkelten
ntulerung)

kartografischer  Darstellungen (z B.
Anfertigungen von topografischen Ubersiéh
bzw. Kartenskizzen.

& Schliisselprobleme

Klimawandel, Globalisie
auseinandersetzen.

Im Fach Geografie wéfdeﬁ Aktualitit

fachgerecht behande

Praxis- und
Handlungsorientierun
g

Sachverhalten und Informationen
eré-auch den kritischen Umgang mit

Reichweite des eigenen Handelé';i’ﬁ'\&Raum.

Eine zentrale Aufgabe Lehrkrafte besteht also in dem didaktisch Unterrichtsgestaltung
anspruchsvollen Ziel, so oft wie moglich Phasen der Eigentéatigkeit und des
selbststandigen Handelns zu konzipieren.

Als Bindeglied zwischen den Natur- und Gesellschaftswissenschaften ergeben Fachiibergreifend/
. .. . . ps . . facherverbindend
sich fur das Fach Geografie vielfaltige Anknupfungspunkte zu einem
fachtubergreifenden und/oder facherverbindenden Arbeiten. In den einzelnen
Themenfeldern sind Kenntnisse und Arbeitsmethoden aus
naturwissenschaftlichen und gesellschaftswissenschaftlichen Fachern in die
Unterrichtspraxis einzubeziehen.
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Der Geografieunterricht ist zudem sprachférdernd und -fordernd, denn durch die
Arbeit an geografischen Themen und Materialien werden das allgemeine
sprachliche Ausdrucksvermdgen gestarkt und eine geografische Fachsprache
entwickelt. Deshalb sollten so haufig wie mdoglich inhaltsbezogene
Kommunikationssituationen  geschaffen werden, zB. durch Partner-,
Gruppenarbeiten und Referate.

Eines der vorrangigen Ziele des Geografieunterrichts ist des Weiteren die
Sensibilisierung der Schuler fir Probleme der Mensch-Umwelt-Beziehung. Daher
ist der Unterricht moglichst praxisbezogen zu gestalten und durchzufithren - also
nicht nur im Schulgeb&aude bzw. im Klassenraum, sondern an Lernorten auf3erhalb
der Schule, wo geografische Inhalte und Methoden unmittelbar vor Ort
erarbeitet, Uberpruft bzw. angewandt werden.

Geografie ist traditionell ein medienintensives Fach. Durch d‘n Einsatz von
Medien kann ,die Welt" ins Klassenzimmer geholt werden. D: i
Geografieunterricht besonders gut zur Forderung einé

mehr oder weniger subjektiv sind.

Der Geografieunterricht ist in besonderem MaBe geeignet;: Schule
eigenstandigem Handeln anzuregen und elgene Handlungs:
einzubeziehen. Dies kann - je nach Themenfeld in offé en U
praktiziert werden (z.B. : ion
Woerkstattarbeit).

Fachsprache

AuBerschulische
Lernorte

Medieneinsatz

Offene
Unterrichtsformen
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5 Bezug zu den Kompetenzerwartungen und Inhaltskontexte

5.1 Ubersicht der Themenfelder

5.1.1 Ubersicht der Themenfelder fiir die technische Befdhigung

Anhand folgender Themenfelder werden die unter 5.2 angegebenen Kompetenzen &erarbeitet:.

Allgemein geografische und inhaltshezogene

Kompetenzerwartungen

Primarschule

Sekundarschule

Unterstufe fMittelstﬁfe

Oberstufe

" 1.Stufe

2. Stufe: technische Befahigung

3. Stufe: technische Befahigung

Wir lernen unsere nihere Umgebung

kennen

- Wir erkunden das Wetter

- Wir entdecken Raume

- Wir erschlieBen Raume

- Wir nutzen Réume

Wir orientieren uns - der

Planet Erde

Unsere Erde ~ ein

geografischer Uberblick.

Ein Blick at

Unse‘r'e: rde bewahren
nachhaltigen Entwicklung

Die Savanneg
Wiiste wird

Veranderung durch die Eingriffe des
‘Menschen am Beispiel der kalten Zone

o Leben in einem Gunstraum -
Landwirtschaft in der geméaBigten Zone

Globale Disparititen und Verflechtungen

¢ Verflechtung der Weltwirtschaft -
Globalisierungsprozess

Ganzes

Pandemie
dien — Land der Gegensétze

. Leben in den USA - Chancen und
Herausforderungen

Bevblkerungs- und Siedlungsentwicklung

e Zukunftsfragen der
Bevolkerungsentwicklung

* Prozesse und Probleme in stédtischen
Réumen

Die Erde - ein gefdhrdeter Lebensraum
* Klimadynamik und Klimawandel

¢ Endogene Krifte - Leben mit
Naturgefahren

Sudliches Afrika — Auswirkungen einer

Globale Disparititen und Verflechtungen

+ Globale Disparitaten

Europa - Wege in die Zukunft
« Migration in der EU und in die EU

¢ Energieversorgung der Zukunft
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5.1.2 Ubersicht der Themenfelder fiir den berufsbildenden Sekundarunterricht

Anhand folgender Themenfelder werden die unter 5.2 angegebenen Kompetenzen erarbeitet: .

Allgemein geografische und inhaltsbezogene

Kompetenzerwartungen

Primarschule

Sekundarschule

Uniterstufe

Mittélstufe

Oberstufe

1. Stufe

2. Stufe: berufsbildender Uriterricht

3. Stufé:~bemfsbildénder Unterricht

§..und 6, Sekundarschuljahr.

7.:.Sekundarschuljahr

Wir lernen unsere néhere
Umgebung kennen

- Wir erkunden das Wetter

- Wir entdecken Raume
- Wir erschlieen Réume

- Wir nutzen Raume

Wir orientieren uns — der
Planet Erde

- Unsere Erde - ein

Wir lernen den Kontinent Europa
kennen

- Der Stiden Europas — unruhigs

D geméﬁiéte. one als.

geniif%{:gnd géf&}i det

Globale Disparitéiten und
Verflechtungen

Verflechtung der Weltwirtschaft -

geografischer Natur Gl balisierungsprozess
Uberblick e
Wir erkunden Belgien Unsere Erde bewahren - ein Bei B volkerungs- und”, Erde - ein gefdhrdeter

- Unser Kistengebiet -
Wandel eines
Naturraums

- Einlandwirtschaftlich
gepréagtes Gebiet

- Das Hohe Venn - ein
Magnet fr Touriste

- Ein Blick auf Belgien al
Ganzes

zur nachhaltigen Ex

- Die Erde ~ ein blauer:Plariet.

Sié&!ﬁtygsentmﬁckluﬁg

Lebensraum

e Klimawandel

“Europaische Union - ™
Eiriheit und Vielfalt

Globale Disparitaten und
Verflechtungen

¢ Globale Disparitaten

» Alktuelle geografische Themen

Europa ~ Wege in die Zukunft
* Migration in der EU und in die EU
* Energieversorgung der Zukunft

+ Aktuelle geografische Themen

Die Erde - ein gefahrdeter
Lebensraum

* Endogene Kréfte - Leben mit
Naturgefahren

« Klimadynamik und
Wetterextreme

* Aktuelle geografische Themen
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5.2 Bezug zu den Kompetenzerwartungen und Inhaltskontexte

Alle Inhaltskontexte in der rechten Spalte dienen dem Kompetenzerwerb des Schiilers. Sie sind nicht als

Auflistung zu verstehen, die Punkt fUr Punkt abzuarbeiten ist. Bei der konkreten Unterrichtsplanung und
-gestaltung durfen bzw. sollen Lehrer padagogisch begrindete Schwerpunkte setzen. Diese kénnen von
Jahr zu Jahr durchaus unterschiedlich gesetzt werden.

A. TECHNISCHER BEFAHIGUNGSUNTERRICHT

5.2.1 Zweite Stufe der Sekundarschule

Bezug zu den Kompetenzerwartungen Inhaltskontexte

Die Schuler ...

Themenfeld: Klimazonen der Erde — verschiedene Lebensridume

Intention: Die Erde als schutzenswerten Naturraum und durch Eihgriffe des Menschen gefdhrdeten
Lebensraum erfassen. k

Sachthema 1: Klima- und Vegetationszon(

¢ beschreiben die Bewegungen der Erde und Schiefe der; Ekllptﬂ( ZW. N;f gung der Erdachse

erklaren deren Folgen;

e erlautern die Verteilung

ubpolare Zone

foi ‘_r:j;aéBigte Zone
Subtropische Zone

g tropische Zone
dquatoriale Zone

.| ¢ charakteristische Vegetation:
o Tundra

Taiga

Mischwald

: o
die jeweilige Khma ne; o
o Steppe
O
O

Hartlaubgewéchse
Wiste und Savanne
o Regenwald

e erstellen Klimadiagramme, vergleichen und ¢ Amplitude
werten sie aus. ¢ Vegetationsperiode
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Sachthema 2: Extreme Lebensridume und deren Verdnderung durch Eingriffe des Menschen am
Beispiel der kalten Zone

¢ beschreiben den Naturraum der kalten Zone; e Elemente des Naturraums der kalten Zone

e erklaren die Lebensfeindlichkeit des Naturraums zB.
der kalten Zone; o Eiswuste (Unterscheidung z.B. nach
Inlandeis, Meereis, Packeis, Schelfeis)

o Permafrost

e erliutern die Anpassung des Menschen an den ¢ traditionelle und moderne Lebensweisen
Naturraum; z.B. Inuit

¢ erklaren anhand ausgewdhlter Beispiele die
Umbrlche der Lebensweise;

¢ erklaren grundlegende
Wirkungszusammenhénge zwischen
wirtschaftlicher Nutzung und Naturraum;

e beurteilen die Auswirkungen menschlicher
Eingriffe in diesen Naturraum;

e verorten die angegebenen Radume;

Sachthema 3: Leben in einem Gunstraum’=Landw

¢ beschreiben ausgewahlt
gemalBigten Zone;

» erklaren den Strukturwandel in der

: Intensivierung
Landwirtschaft; -

tnger und Pflanzenschutzmittel
e Mechanisierung

o Rationalisierung
“| o Spezialisierung
o Von der Polykultur zur Monokultur
o Biolandwirtschaft
o Massentierhaltung

o Grundwassergefahrdung (z.B. Herbizide,
Pestizide, Dinger), Bodendegradation

e erlautern die Problematik
Umweltgefahrdungen;

¢ reflektieren die Reichweite des eigenen Handelns | e regionale und saisonale Produkte

am Beispiel ihres Einkaufsverhaltens; o genmanipulierte Produkte
s verorten ausgewéahlte Lander der geméaBigten Topografisches Orientierungswissen
Zone. ¢ Belgien, ausgewdhlte Lander
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Themenfeld: Bevélkerungs- und Siedlungsentwicklung

Intention: Raumprdagende Entwicklungen, die sich durch bevélkerungs- und siedlungsgeografische

Faktoren ergeben, erfassen und beurteilen.

Sachthema 1: Zukunftsfragen der Bevélkerungsentwicklung

¢ beschreiben die weltweite
Bevolkerungsverteilung und -entwicklung und
erldutern deren Auswirkungen;

e stellen die Bevdlkerungsentwicklung und -
strukturen grafisch dar und werten diese
Darstellungen aus;

e vergleichen und beurteilen die
Bevélkerungsentwicklung und -struktur in
ausgewahlten Industrie- und
Entwicklungsléndern;

e verorten die ausgewéhlten Raumbeispiele.

e Geburtenrate, Sterberate, Wachstumsrate,
Fertilitatsrate

e Disparitaten, Erndhrungssicherung,
Tragfahigkeit der Erde

¢ Modell des demografischen Ubergangs
s Bevélkerungspyramide

e Uberalterun fL:’EJ'berbevt')lkerung,
Bevélkerungsdruck

ngswissen

Topografisches Orientiér

\\\\ r Regionen

jg\;hausgewahltézﬁépder ode

e beschreiben den weltweiten Prozess der +:
Verstadterung;

anhand ausgewéhlter Beispielg;

e erlautern Veranderungsprozesse in

e beschreiben M& eiten einer.nachhaltigen

Stadtentwicklun

e verorten die ausgéwf" hiten 5té

G’{gbal City

® Fﬁﬁ}g’gj‘onale Gh’jim

o ui?@e;ptral BuSmess District (CBD), Major
al:Center (MCC)

Wohngebiéte, Industriegebiete

le Gliederung:
>egregation, Marginalisierung, Ghettos,
Slums, Gated Communities

¢ Urbanisierung, Suburbanisierung

o Tertidrisierung

21 o Umwelt- und Verkehrsproblematik

e z.B. dkologische Stadtentwicklung, Smart City,

Topografisches Orientierungswissen

» Beispiele ausgewdhiter Stadte

o New York, Mexiko-Stadt, Sdo Paulo
o Tokio, Seoul, Shanghai, Mumbai

o Lagos, Kairo

o Brussel, Frankfurt, Paris, London
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Themenfeld: Globale Disparitidten und Verflechtungen

Intention: Die Ausprdgung globaler Disparitdten darstellen sowie unterschiedliche wirtschaftliche und
politische Aktivitdten von Menschen als Ursache globaler Ungleichheiten reflektieren,

Sachthema 1: Globale Disparitéten

e stellen die Auswirkungen globaler e Hunger, Armut, Krankheit,
Ungleichheiten dar; Frauendiskriminierung

e erklaren mogliche Ursachen unterschiedlicher e zB. unglnstiger Naturraum, koloniales Erbe,
Entwicklungen; Bad Governance

» kennzeichnen und vergleichen den e Indikatoren: Bruttonationaleinkommen (BNE),
Entwicklungsstand ausgewéhlter Lander Bruttoinlandsprodukt (BIP), Human
mithilfe von Indikatoren; Development Index (HDI)

¢ beurteilen die Aussagekraft der Indikatoren zur
Messung des Entwicklungsstandes eines
Landes;

o reflektieren kritisch die
Klassifizierungsmaoglichkeiten;

;Welt/Lénder des

* beschreiben und beurteilen MaBnahmen:der
Entwicklungspolitik zur Verringerung globaler
und regionaler Disparitaten;

e verorten die ausgewéhlten Lander.
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5.2.2 Dritte Stufe der Sekundarschule

Bezug zu den Kompetenzen

Inhaltskontexte

Die Schiiler ...

Themenfeld: Globale Disparitéiten und Verflechtungen

Intention: Unterschiedliche  wirtschaftliche und- politische Aktivitdaten von Menschen als Ursache
globaler Ungleichheiten und Verflechtungen reflektieren. : '

Sachthema 2: Verflechtung der Weltwirtschaft — Globalisierungsprozess

stellen die Komplexitat der Globalisierung auf
unterschiedlichen Ebenen dar;

erldutern die Triebkrafte und
Rahmenbedingungen der Globalisierung;

lokalisieren die Welthandelsstrome;

kennzeichnen Wirtschaftsraume hinsichtlich
ihrer Teilnahme an der Globalisierung;

erdrtern die Auswirkungen der globalen
Handelsbeziehungen;

erlautem dle Ver echtungen inder

verorten die ausgewéhlt
Wirtschaftsbiindnisse.

o Dimensionen der Globalisierung:

/ Pc—anenmarkt), Gesellschaft
), globale Umweltprobleme

Kakao) oder eines Global Players oder eines
Wirtschaftssektors (z.B. Tourismus, Informatik)

e Gewinner und Verlierer der Globalisierung
¢ neue Weltwirtschaftsordnung
¢ Okologischer FuBabdruck
e Fairer Handel
Topografisches Orientierungswissen
e ausgewdahlte Lander und Wirtschaftsbindnisse
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Themenfeld: Die Erde - ein gefahrdeter Lebensraum

Intention;-Die Verdnderung und Gefdhrdung nattirlicher Systeme durch naturbedmgte Prozesse sowie
Eingriffe des Menschen erfassen.

Sachthema 1: Klimadynamik und Klimawandel

e beschreiben den Aufbau der ¢ Schichten der Atmosphére und thre Bedeutung
Atmosphare;

¢ benennen die Klimaelemente und ¢ Klimaelemente
erlautern deren Wechselwirkungen; z.B. Sonneneinstrahlung, Temperatur, Niederschlag,

Luftfeuchtigkeit, Bewdlkung

¢ erkldren die Entstehung von o Luftdruck, Isobaren
Druckunterschieden und e Corioliskraft
Windsystemen;

¢ Windsysteme: typf e Wetterlagen in der

Westwindzone (

e erklaren typische Wetterlagen in der
tropischen Zone;

e nennen Indikatoren fur den
Klimawandel;

¢ erkléren den natirlichen
Treibhauseffekt;

e erkldren die anthropogenen Ursachen i
des Klimawandels;

s erlautern die regfd qlen und globalen
Ausw1rkungen des Klirn wandels an

z.B. Schmelzen des Eises in den Polregionen, mogliche
Anderung der globalen Ozeanzirkulation (Golfstrom),
Verlust der Artenvielfalt, Ausbreitung von Krankheiten,
positive und negative Auswirkungen auf die

. Landwirtschaft, Klimaflichtlinge

s internationale Abkommen

nennen Grind far die Notwendlgkelt

stellen Moglichkeiten fu
klimabewusstes Handeln dat

o verorten durch den Klimawandel Topografisches Orientierungswissen
geféhrdete Gebiete. ¢ z.B. Niederlande, Bangladesch, Inseln im Pazifik
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Sachthema 2: Endogene Krifte - Leben mit Naturgefahren

¢ beschreiben den Schalenaufbau der
Erde;

stellen die Theorie der Plattentektonik
dar;

erklaren die Auswirkungen der
Plattenbewegungen;

nennen Moglichkeiten der
Erdbebenmessung und
Erdbebenlokalisierung;

beurteilen Nutzungsmoglichkeiten
von Satellitensystemen zur Warnung
vor Tsunamis;

erkldren und beurteilen die
unterschiedliche Gefadhrdung von
Raumen;

verorten die ausgewdahlten
Raumbeispiele.

e Erdkruste, Erdmantel, Erdkern
e Lithosphdare, Asthenosphéare

¢ Konvektionsstrome, Konvergenz, Divergenz,
Transformationsstorung

¢ Ozeanischer Ricken, Seafloor Spreading
e Tiefseegraben, Subduktionszone
e Hot Spot,

¢ Vulkanismus, Erdbeben, Tsunami

e Seismogramm, Erdbebenwellen, makroseismische
Intensitétsskala, Magnitude

e Tsunami-Frihwarn

z.B.' Hawaii; Indonesien, Japan

Themenfeld: Europa — Wege in die Zukunft

Intention: Den-europdischen Wirtschaftsraum in Bezug auf Migratzon nachhaltlge EntWICkIung und

Zukunftsorrentlerung reflektleren

Sachthema 1: Mlgratlon in der‘E & : und in dle?E

e erklédren an ausgewdhlten Beispielen
die Problematik vort’ Mlgrahon sowohl
im Herkunfts- als auc ’

¢ beurteilen politische Ma3nahmen zur
Steuerung und zum Umgang mit
Migration/Migranten an ausgewéahlten
Beispielen;

¢ nennen Grinde flr die Notwendigkeit
einer koordinierten Asylpolitik auf
européischer Ebene;

¢ verorten die ausgewdhlten Herkunfts-
und Ziellander der Migration.

z.B. Arbeztslo&gkelt Armut, Verfolgung,
aturkatastrophen, Krieg, mangelnde Bildung, soziale
und raumliche Disparitdten

° PuH _Faktoren
z.B. Hochkonjunktur, Sicherheit, Toleranz,

§ Bildungsméglichkeiten

e Herkunftsland: Brain Drain, finanzielle Unterstiitzung
aus dem Ausland

o Zielland: Erhéhung des BNE, Verjiingung der
Bevélkerung, konjunkturférdernde MaBnahmen

e Integration, Segregation
e Asylpolitik

¢ Schengen-Abkommen

¢ Frontex

Topografisches Orientierungswissen

e ausgewéhlte Lander
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Sachthema 2: Energieversorgung der Zukunft

e beschreiben die gegenwirtige und

zukUnftige Energieversorgung des
europdischen Wirtschaftsraums;

erklaren die Nutzung fossiler
Energietrager durch neue
Foérdertechniken;

erklaren Moglichkeiten der Nutzung
alternativer Energiequellen;

erlautern die Interessenkonflikte bei
der Standortwahl von Anlagen zur
Nutzung alternativer Energiequellen;

nehmen Stellung zur Notwendigkeit
einer koordinierten Energie- und
Umweltpolitik auf européischer und
globaler Ebene;

reflektieren eigene
Handlungsmoglichkeiten in Bezug auf
nachhaltige Energienutzung;

erkldren anhand geeigneter Beispiele
die strategische Rolle von

Rohstoffreserven in Krisen- und
Konfliktsituationen;

verorten die ausgewdhlte
Raumbeispiele.

e Rohstoffreserven, Importabhéangigkeit,

Energieabhangigkeitsgrad

Olschiefer- und Olsandabbau, Fracking

¢ z.B. Sonne, Wind, Wasser, Biomasse

¢ zB. Windkraftanlagen, Wasserkraftwerke,

Biogasanlagen
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B. BERUFSBILDENDER UNTERRICHT

5.3.1 Zweite Stufe der Sekundarschule

Bezug zu den Kompetenzerwartungen

Inhaltskontexte

Die Schﬂler

Themenfeld: Die gemaBigte Zone als Lebensraum -

geﬁutzt und gefdhrdet

Intention: Den Lebensraum als schitzenswert und durch Eingriffe des Menschen gefédhrdet erfassen.

Sachthema 1:; Landwirtschaft in der gem#Bigten Zone

¢ beschreiben und erkléren den Strukturwandel in
der Landwirtschaft;

e erldutern die Problematik der
Umweltgefahrdungen;

o reflektieren die Reichweite des eigenen Handelns
am Beispiel ihres Einkaufsverhaltens;

e verorten ausgewéhlte Lander der ema J
Zone.

o e Belglen USA ausgel

¢ Intensivier Mechanisierung, Spezialisierung

o von.der P6 f}kultur zur Monokultur

ahlte LAnder

Themenfeld: Bevélkerungs- und Siedluhgsentwicklung

Intention: Raumprégende Entw:cklungen die sich durch bevb‘lkerungs- und siedlungsgeografische

Faktoren ergeben, erfassen und beurteylen

Sachthema 1: Zukunftsfrage der Bevolkerungsentwmldung

e vergleichen und beurtellen dle o
Bevélkerungsentwicklung und“struktur in
ausgewdhlten Industrie- und
Entwicklungsiéndern;

¢ verorten die ausgewéhlten Raumbeispiele.

. Geburtenrate, Sterberate, Wachstumsrate,
Fertilitatsrate

|  Disparitaten, Erndhrungssicherung

¢ Bevolkerungspyramide

e Uberalterung, Uberbevélkerung,
Bevolkerungsdruck

Topografisches Orientierungswissen

¢ ausgewahlte Lander oder Regionen

Sachthema 2: Prozesse und Probleme in stiddtischen Rdumen

¢ beschreiben den weltweiten Prozess der
Verstadterung;

¢ erldutern stadtische Strukturen anhand
ausgewdhlter Beispiele;

¢ Metropolisierung, Megastadte, Global City

¢ Funktionale Gliederung:

o Central Business District (CBD), Major
Commercial Center (MCC)

o Wohngebiete, Industriegebiete
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¢ erldutern Veranderungsprozesse in
Stadtregionen;

¢ beschreiben Méglichkeiten einer nachhaltigen
Stadtentwicklung;

¢ erkunden Stadtentwicklungskonzepte im
Nahraum

e verorten die ausgewdhlten Stadte.

e Soziale Gliederung:
o Segregation, Marginalisierung, Ghettos,

Slums, Gated Communities

¢ Suburbanisierung, Gentrifizierung

¢ z.B. 6kologische Stadtentwicklung, Smart City

Topografisches Orientierungswissen
e Beispiele ausgewéhlter Stadte
rk, Curitiba, Sdo Paulo

Themenfeld: Globale Disparitdten und Verflechtungen

Intention: Die Ausprdagung globaler Disparitéten darstellen sowie unterschiedliche wirtschaftliche und

politische Aktivitdten von Menschen als Ursaghe globaler Ungleich]:;eiten reflektieren.

Sachthema 1: Globale Disparitiiten

¢ stellen die Auswirkungen globaler
Ungleichheiten dar;

e erklaren mogliche Ursach
Entwicklungen;

¢ erlautern die Klassifiz

Entwiékfﬁngszusammenarbeit

Topografisches Orientierungswissen

.| » ausgewdhlte Lander

¢ interpretieren Inform
verschiedenen Medien sach ezogen

¢ prasentieren einen geografisch relevanten
Sachverhalt;

¢ verorten die ausgewéhlten Raumbeispiele,

e Printmedien, audiovisuelle Medien, zB. Internet

Topografisches Orientierungswissen

e ausgewdhlte Lander
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5.3.2 Dritte Stufe der Sekundarschule bis 6. Sekundarschuljahr

Bezug zu den Kompetenzen

Inhaltskontexte

Die Schiler ...

Themenfeld: Globale Disparitéten und Verflechtungen

Intention: Unterschiedliche wirtschaftliche und politische ‘Aktivitaten von. Menschen als Ursache
globaler Ungleichheiten und Verflechtungen reflektieren.

Sachthema 3: Verflechtung der Weltwirtschaft — Globalisierungsprozess

¢ stellen die Komplexitédt der Globalisierung auf
unterschiedlichen Ebenen dar;

¢ lokalisieren die Welthandelsstrome;

¢ kennzeichnen Wirtschaftsraume hinsichtlich
ihrer Teilnahme an der Globalisierung;

e erortern die Auswirkungen der globalen
Handelsbeziehungen;

¢ Dimensionen der Globalisierung:
z.B. Kommy '}gation (vernetzte Welt),

Kal K ao) oder s Global Players oder eines
aftssektors (z.B. Tourismus, Informatik)

. Ge\;‘vmngr und Verlierer der Globalisierung
neue Weltwirtschaftsordnung

Eblogischer FuBabdruck
e Fairer Handel
Topografisches Orientierungswissen

e ausgewdhlte Lander

Seite 45 von 51




Themenfeld: Die Erde - ein gefdhrdeter Lebensraum

Intention: Die Verdnderung und Gefdhrdung nattrlicher Systeme durch naturbedingte Prozesse sowie

Eingriffe des Menschen erfassen.

Sachthema 1: Klimawandel

¢ beschreiben den Aufbau der
Atmosphare;

¢ benennen Indikatoren fur den
Klimawandel;

erklaren den natirlichen
Treibhauseffekt;

erkldren die anthropogenen Ursachen
des Klimawandels;

erlautern die regionalen und globalen
Auswirkungen des Klimawandels an
ausgewdihlten Beispielen;

¢ Schichten der Atmosphére und thre Bedeutung

o Indikatoren:
z.B. Niederschlagstrends, Wetterextreme,
Gletscherschwund, Verschiebung der phénologischen
Jahreszeiten, Meeresspiegelanstieg

e Absorption, Reflexion: kurz- und langwellige Strahlung

e Ursachen und En :Iélung der Emissionen von

Trelbhausgasen

Topografisches Orientierungswissen
z.B. Nieded}inde, Bangladesch, Inseln im Pazifik,

Themenfeld: Europa —~ Wege in die Zukunft

Intention: Den europdischen Wirtschaftsraum in Bezug auf M;gratlon nachhaltlge Entwicklung ‘'und

Zukunftsorientlerung reflektreren

Sachthema 1: Migra ion in der EU und in die EU

¢ erlautern Grinde £ii

¢ erklaren an ausgewdhlten Beispielen
die Problematik von Migration sowohl
im Herkunfts- als auch im Zielland;

¢ beurteilen politische MaBnahmen zur
Steuerung und zum Umgang mit

e Migrant, Asylbewerber, Fllichtling, Umweltfliichtling

e Push-Faktoren
z.B. Arbeitslosigkeit, Armut, Verfolgung,
Naturkatastrophen, Krieg, mangelnde Bildung, soziale
und rdumliche Disparitaten

e Pull-Faktoren
z.B. Hochkonjunktur, Sicherheit, Toleranz,
Bildungsmaoglichkeiten

¢ Herkunftsland: Brain Drain, finanzielle Unterstiitzung
aus dem Ausland

e Zielland: Erh6hung des BNE, Verjingung der
Bevolkerung, konjunkturfordernde MafBnahmen

¢ Integration, Segregation
o Asylpolitik

Seite 46 von 51




Migration/Migranten an ausgewéahlten
Beispielen;

¢ nennen Grunde fur die Notwendigkeit
einer koordinierten Asylpolitik auf
européischer Ebene;

» verorten die ausgewdhlten Herkunfts- | T
und Ziellander der Migration.

e Schengen-Abkommen

o Frontex

opografisches Orientierungswissen

e ausgewdhlte Lander

Sachthema 2: Energieversorgung der Zukunft

¢ beschreiben die gegenwéartige und
zukUnftige Energieversorgung des
européischen Wirtschaftsraums;

¢ erklaren die Nutzung fossiler
Energietréager durch neue
Fordertechniken;

e erklaren Moglichkeiten der Nutzung
alternativer Energiequellen;

® erldutern die Interessenkonflikte bei der
Standortwahl von Anlagen zur Nutzung
alternativer Energiequellen; g

¢ nehmen Stellung zur Notwendigkeit
einer koordinierten Energie- und
Umweltpolitik auf européischer und
globaler Ebene;

o reflektieren eigene
Handlungsmoglichkeite
nachhaltige Energie

Raumb spiele.

e Rohstoffreserven, Importabhéangigkeit,
Energieabhangigkeitsgrad

e Olschiefer- und Olsandabbau, Fracking

e zB. Sonne, Wind, W er, Biomasse

gpografisches Orientierungswissen
B Naher Osten, Kongo, Russland, USA, Kanada
Ausgewahlte Raumbeispiele

Sachthema 3: Aktuellgqeograﬁsch 3 Themen

e erljutern Kriterien Zu”kmtlschen
Bewertung von themenbezogenén
Dokumenten und wende iase an;

¢ wenden die Grundregeln der Zeitungs-
und Nachrichtenanalyse auf ein
aktuelles geografisches Thema an;

¢ analysieren und erkennen den Einfluss
der Medien auf die Meinungsbildung bei
Berichterstattungen und
Dokumentationen Uber gecgrafische
Sachverhalte;

¢ z.B. wissenschaftliche Qualitat, unterschiedliche
Positionen oder nur eine Einseitigkeit der Darstellung
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e stellen geografische Sachverhalte
sowie Lern- und Arbeitsergebnisse
sachlogisch, strukturiert,
adressatenbezogen, anschaulich und im
Zusammenhang dar;

e argumentieren im Rahmen
geografischer Fragestellungen
sachlogisch begriindet;

¢ verorten die ausgewéhlten
Raumbeispiele.
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5.3.3 Dritte Stufe der Sekundarschule fiir das 7. Sekundarschuljahr

Themenfeld: Die Erde ~ ein gefihrdeter Lebensraum

Intention; Die Verdnderung und Gefdhrdung naturlicher Systeme durch naturbedingte Prozesse sowie
Eingriffe des Menschen erfassen.

Sachthema 1: Endogene Krifte — Leben mit Naturgefahren

¢ beschreiben den Schalenaufbau der o Erdkruste, Erdmantel, Erdkern
Erde; o Lithosphére, Asthenosphére
e stellen die Theorie der Plattentektonik |e Konvektionsstréme, Konvergenz, Divergenz,

dar; Transformationsstorung

e Ozeanischer Ruckep;

Tiefseegraben, Sub
Hot Spot,

e erklaren die Auswirkungen der
Plattenbewegungen;

e nennen Mdaglichkeiten der
Erdbebenmessung und
Erdbebenlokalisierung;

¢ beurteilen Nutzungsmc")gh'ch_keiten el
Satellitensystemen zur Wa nu' g vor
Tsunamis;

zirkumpaéi‘fi“‘scher Feuerring

e.7.B. Hawaii, Indonesien, Japan

rextreme

méelementé Und “I's Klimaelemente
echselwwkung‘_ }f\, zB. Sonneneinstrahlung, Temperatur, Niederschlag,
i Luftfeuchtigkeit, Bewdlkung

¢ benennen die
erlautern deren

e erkldaren die Entstehung vo o Luftdruck, Isobaren
Druckunterschieden und e Corioliskraft

Windsystemen; » Windsysteme: typische Wetterlagen in der

Westwindzone (Zyklone (Tiefdruckgebiete) und
Antizyklone (Hochdruckgebiete));

e erkliren typische Wetterlagen in der s Wirbelstlirme
tropischen Zone; z.B. Hurrikan, Taifun, Willy-Willy

e erlautern Ursachen von ¢ Hitzeperioden, Starkniederschldge, tropische
Wetterextremen; Wirbelstiirme, Orkane, Tornados

¢ beurteilen den Einfluss menschlichen
Handelns auf die Wetterextreme.
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Sachthema 3: Aktuelle geografische Themen

e erlautern Kriterien zur kritischen °
Bewertung von themenbezogenen
Dokumenten und wenden diese an;

¢ wenden die Grundregeln der Zeitungs-
und Nachrichtenanalyse auf ein
aktuelles geografisches Thema an;

e analysieren und erkennen den Einfluss
der Medien auf die Meinungsbildung bei
Berichterstattungen und
Dokumentationen Uiber geografische
Sachverhalte;

¢ stellen geografische Sachverhalte
sowie Lern- und Arbeitsergebnisse
sachlogisch, strukturiert,
adressatenbezogen, anschaulich und im
Zusammenhang dar;

e argumentieren im Rahmen
geografischer Fragestellungen
sachlogisch begrindet;

e verorten die ausgewdhlten
Raumbeispiele.

z.B. wissenschaftliche Qualitat, unterschiedliche
Positionen oder nur eine Einseitigkeit der Darstellung
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Anlage: Operatoren

¢ Anforderungsniveau : Reproduktion

Operatoren
o mnennen/benennen
etwas aufzéahlen, ohne Erklarung wiedergeben
o beschreiben

¢ Anforderungsniveau II: Reorganisation — Transfer

Operatoren

O

den Inhalt/die Aussagen von Materialien zusammenhangend wiedergeben; ttber einen
Sachverhalt zusammenhéangend berichten

darstellen

etwas in eigenen Worten geordnet und im Zusammenhang verdeutlichen
lokalisieren/verorten

die Lage eines Ortes, Landes, Gebiets angeben

zu-/einordnen d
einen Sachverhalt auf der Grundlage &
stellen ’
erkldren

einen Sachverhalt so darste
kennzeichnen . ‘
das Ergebnis einer Analj
erldutern \ \
einen Sachverhal

nter Abwégen von verschiedenen Gesichtspunkten, z.B. Pro- und
en, klaren

einen Sachye h
Kontra-Argu
beurteilen
auf der Grundlage von Fachkenntnissen und der Analyse von Materialien einen
Sachverhalt einschétzen und sich eine begrindete Meinung bilden

Stellung nehmen

zu einem Sachverhalt begriindet, nach Abwégen von unterschiedlichen Argumenten,
seine eigene Meinung duf3ern

reflektieren

einen Sachverhalt bedenken/durchdenken, eine Handlungsweise tiberdenken
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Gouvernement de la Communauté germanophone

Le Gouvernement de la Communauté germanophone,

Sur la proposition du Ministre compétent en matiére d'Enseignement;

Aprés délibération,

Arréte :

Le Ministre compétent en matiére d'Enseignement est chargé de soumettre au

Parlement de la Communauté germanophone le projet de décret dont la teneur suit :

Avant-projet de décret modifiant le décret du 16 juin 2008 fixant les macro-
compétences et les référentiels de compétences dans l'enseignement

CONTENU |

Le présent avant-projet de décret ajoute un référentiel dans le décret du
16 juin 2008 fixant les macro-compétences et les référentiels de compétences dans
l'enseignement.
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EXPOSE DES MOTIFS
EXPLICATIONS GENERALES

Depuis 2008, des référentiels de compétences sont appliqués dans les écoles
primaires et dans le premier degré des écoles secondaires en Communauté
germanophone.

Dans un deuxiéme temps, en 2012, des référentiels ont été introduits pour les
deuxiéme et troisitme degrés dans l'enseignement général et technique de
transition de 'enseignement secondaire ordinaire.

Dans un troisiéme temps, le référentiel pour la discipline « éthique » (morale non
confessionnelle) a été introduit dans les écoles primaires et secondaires ordinaires
et les référentiels pour le francais langue étrangére et les mathématiques l'ont été
pour les deuxiéme et troisitme degrés dans l'enseignement technique de
qualification et dans I'enseignement professionnel.

Désormais, c'est le projet de référentiel pour la discipline « géographie » qui est
disponible pour les deuxiéme et troisiéme degrés dans l'enseignement technique
de qualification et dans l'enseignement professionnel de l'enseignement
secondaire ordinaire.

Ce document, structuré de maniére uniforme de la troisiéme année secondaire a
la fin du secondaire, fixe le cadre de la formation générale en géographie dans
I'enseignement technique de qualification et dans I'enseignement professionnel de
I'enseignement secondaire ordinaire.

I promeut une multitude de compétences se reflétant dans les macro-
compétences suivantes en géographie: compétences disciplinaires, d'orientation
dans l'espace, méthodologiques, d’évaluation, de communication et d'action dans
I'espace.

A travers la promotion des macro-compétences énoncées dans le référentiel, les
éléves seront capables d’acquérir des compétences géographiques. C'est le cas en
abordant des contenus permettant dacquérir un systéme de pensée a
perspectives multiples et axé sur la résolution de problémes. Cela doit promouvoir
largement la capacité a s'orienter dans l'espace.

Pour atteindre cet objectif, des compétences et contenus spécifiques ont été
fixés pour le cours de géographie dans I'enseignement professionnel des deuxiéme
et troisiéme degrés. Cela vaut aussi pour la qualification technique.

I faut enfin faire remarquer que le référentiel « géographie» pour
l'enseignement professionnel et la qualification technique transmet des
compétences permettant aux éléves, dans des champs d'action concrets, d'agir de
maniére adéquate en fonction de l'espace et de contribuer de maniére adéquate a
la résolution de problémes.
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Ainsi, la connaissance d'informations et de stratégies pertinentes en termes
d'action doit susciter la motivation et lintérét pour des champs d'action
géographiques. Cela induit une disposition a agir concrétement dans des situations
géographiquement significatives. Le principal objectif vise la capacité a réfléchir
aux répercussions que les actions ont sur l'espace naturel et social. La discipline
apporte ainsi une contribution importante dans le cadre d'une formation au
développement durable.

COMMENTAIRE DES ARTICLES

Article 1°"
Le nombre d'annexes dans l'article 1°" du décret du 16 juin 2008 est modifié.

Article 2
L’'annexe XXIV est insérée dans le décret du 16 juin 2008.

Article 3
L'entrée en vigueur est prévue le 1% septembre 2019.

Le Ministre de 'Education et de la Recherche scientifique
H. MOLLERS
AVANT-PROJET

Avant-projet de décret modifiant le décret du 16 juin 2008 fixant les macro-
compétences et les référentiels de compétences dans l'enseignement

Article 1°" - Dans l'article 1 du décret du 16 juin 2008 fixant les macro-compétences
et les référentiels de compétences dans l'enseignement, remplacé par le décret du
25 octobre 2010 et modifié en dernier lieu par le décret du 23 octobre 2017, le nombre
« XXIII » est remplacé par le nombre « XXIV»,

Art. 2 - Une annexe XXIV, figurant en annexe au présent décret, est insérée dans le
méme décret.

Art. 3 - Le présent décret entre en vigueur le 1 septembre 2019,
Eupen, le
Pour le Gouvernement de la Communauté germanophone,
Le Ministre-Président
O. PAASCH

Le Ministre de 'Education
et de la Recherche scientifique

H. MOLLERS



Annexe XXIV

Référentiel de compétences

pour les deuxiéme et troisieme degrés de
I'enseignement technique de qualification (TB) et
professionnel (BU) de I'enseignement secondaire
ordinaire

Géographie
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1. Principes d’'un cours basé sur les compétences

L’acquisition et I''mplémentation de référentiels de compétences ainsi que la promotion et
le développement des macro-compétences constituent l'une des priorités de la politique
d’enseignement de la Communauté germanophone. A linstar des référentiels déja
implantés, les nouveaux référentiels de compétences pour les deuxiéme et troisiéme
degrés de l'enseignement secondaire professionnel et technique de qualification sont
élaborés en fonction d'un modéle de compétences. lls s'alignent du point de vue du
contenu et de la méthodologie sur les référentiels de compétences en vigueur et assurent
ainsi la continuité du travail d'enseignement jusqu'a la fin du parcours scolaire.
Parallélement, ils tiennent compte de trois nouvelles exigences :

¢ L'apprentissage et la vie a l'école sel':
d expenmenter la maniére dont & soci

et a contribuer activement‘
acquiérent ainsi des
démocratique.

tavail des enseignants. Iis
les pour la société et garantissent

acro-compétences obligatoires et des référentiels
eurs et les établissements scolaires jouissent d'une

objectifs pédagog s. Les référentiels de compétences sont un défi pour la prise de
responsabilité propr _des atablis ments scolaires et des pouvoirs organisateurs. Les
référentiels de comp‘*\;ences n‘enféerment pas l'enseignement dans un carcan, mais lui
donnent une liberté d'action siir les plans pédagogique, didactique et méthodologique. Iis
appellent en méme temps a sponsabilité professionnelle des enseignants.

Un enseignement basé sur 'acquisition des compétences pour les deuxiéme et troisiéme
degrés de 'enseignement secondaire garantit :

¢ Tapprentissage tout au long de la vie et la capacité d’enchainement
Une structure linéaire et cohérente de lacquisition des compétences est établie de la
premiére année de l'enseignement primaire jusqu'a la sixiéme voire la septiéme année
de I'enseignement secondaire. Les qualifications que les éléves doivent avoir acquises a
la fin de leurs études primaires et de leurs études secondaires sont transparentes pour
les enseignants. Il s’agit 1a d'un gage de sécurité quant a la planification de leurs cours.

En outre, les compétences acquises au cours de la scolarité permettent aux éléves de
continuer a apprendre tout au long de leur vie et les préparent de maniére optimale
aux exigences de la vie quotidienne et professionnelle ainsi qu'a celles de la société.

Capacité
d’enchainement
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¢ La capacité d'apprentissage
La capacité d'apprentissage vise la promotion des compétences nécessaires pour
réussir ses études, sa formation ou sa carriére professionnelle (indépendant ou salarié)
et permet d'organiser celles-ci de maniére proactive. Elle implique la disposition de
connaissances fondamentales, de références culturelles et des qualifications de base.
Elle appréhende également les relations et les développements des mondes du travail
et de 'économie d'une maniére différenciée et met en évidence leurs rapports a la
société et a la vie privée.

¢ La participation responsable i l'organisation de la société
La formation scolaire pose les bases qui permettront & tous les éléves de participer
activement au développement et a l'organisation de la société en agissant en citoyens.
A cela s'ajoutent non seulement l'idée que les libertés et les frontiéres se déterminent
mutuellement mais aussi la capacité de développer des projets profitables a leur
propre avenir et a celui de la société.

e Le renforcement de la personnalité de chaque éléve
Si la société actuelle évolue vers plus de complexité et qu’
mondialisation des relations, il revient & chacun de planifiér
vie. Cela exige de l'école qu'elle mette 'épanouissement person
sociale au centre du travail pédagogique pour perme
décisions adéquates quant a son developpement
sein de la société.

5€ caractérise par une
d'organiser sa propre
| et la responsabilité
' feleve de prendre les
ivée et au

1.1.Que sont les compétences ?* ';

prehenszoﬁ : rgumen »é et d'explications, la formulation d'’hypothéses,
éethodique et“autonome de solutions, 'évaluation de théses et de

relations, la
la recherche -
théories.

e Les compétences tran: ales sont des compétences qui sont développées et
appliquées globalement “dans toutes les disciplines et dans la vie scolaire. Elles
constituent l'assise permettant d'atteindre les objectifs généraux de la formation et
une condjition importante pour !'épanouissement des éléves. En outre, elles sont liées
au développement de compétences disciplinaires. L'acquisition des compétences
transversales nécessite principalement des tdches ouvertes et complexes ainsi qu'une
attitude pédagogique adaptée de la part des enseignants.

Les compétences transversales suivantes sont étroitement liées les unes aux autres :

Capacité
d’apprentissage

Participation
responsable &
Torganisation de la
société

Renforcement de la
personnalité

En relation avec
des contenus et
des activités

Ules caractéristiques de détermination utilisées ici pour les compétences tiennent compte des définitions des
compétences du décret du 31 aolt 1998 relatif aux missions confiées aux pouvoirs organisateurs et au personnel
des écoles et portant des dispositions générales d’ordre pédagogique et organisationnel pour les écoles ordinaires,
du décret du 27 juin 2005 portant sur la création d'une haute-école autonome en CG, de méme que des matériaux

de base de I'OCDE (notamment I'étude PISA).
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Les compétences méthodologiques

comprennent l'utilisation flexible de stratégies variées d'apprentissage et de
travail ainsi que de moyens d’apprentissage qui permettent d'accomplir des taches
et de résoudre des problémes. L'objectif a long terme est de développer
l'apprentissage autonome, ciblé, créatif et responsable. Ceci inclut notamment

e laréflexion sur ses propres méthodes et objectifs d'apprentissage ;
¢ le développement de la compétence de lecture (développement de la capacité
de lecture, des techniques et des stratégies de lecture) ;

¢ les capacités d’analyse, de jugement et d’évaluation, y compris 'acquisition et
l'application de méthodes scientifiques sélectionnées ;

¢ le développement de capacités de communication ;
e de l'utilisation de médias pour traiter, exploiter et présenter des données, des
faits, des images et des vidéos ;

Tutilisation d'outils de recherche pour la reche

lutilisation de différents types de bi
particulier les médiathéques scolaires.

Compétences sociales ,
désignent 'ensemble des capacités et attltudes DOl
individuelle & un comportement davantage orient?
éléves mettent leurs propres object
Ceci inclut notamment

®

notammen

e le dévelc;p vement de la confiance en soi et de lestime de soi;

e ladécouverteat] nouissement de l'identité personnelle ;

propres centres d'intéréts et de ses droits ;

¢ lexpressiondes

¢ le développement de 'empathie, de l'estime positive, de l'acceptation et de la
tolérance de soi et des autres ;

» Tlidentification de ses forces et de ses faiblesses visant la perception critique
de soi;

¢ le développement d'une capacité de jugement critique,

Compétences
méthodologiques

Compétences
dans les
techniques de
linformation et
des médias

Compétences
sociales

Compétences
personnelles
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1.3. Macro-compétences et compétences terminales

Macro-compétences

On appelle macro-compétences, les compétences principales d'une discipline/spécialité.
Elles constituent un point de départ pour la formulation des stades de développement
attendu des compétences. En principe, les macro-compétences se rapportent a un modéle
de structuration des compétences disciplinaires.

Compétences terminales

Les compétences terminales définissent ce que les éléves doivent avoir acquis au terme

de leurs études secondaires, et sont des instruments permettant et assurant la qualité et

I'évolution de U'enseignement :

o elles décrivent une orientation pour toutes les classes et écoles en définissant les
compétences fondamentales comparables pour chaque matiére et chaque discipline ;

e elles rendent transparentes les exigences éducatives pour

¢ elles décrivent un niveau d'exigence moyen accessible

structures, théories, méthodes, ete.) ;

e elles décrivent principalement les compétences ¢
méme temps des compétences transversales

maniére optimale ;

¢ clles aident les en
cours. =

d davantage possible des approches pluri- et

| s'agit davantage de permettre aux éléves de
e pouvoir la définir du point de vue sémantique et
de la structurer de:maniére adéquate. lls refletent des problématiques, des méthodes et
des facons de penseride la dlsmphne, et de la spécialité. En particulier au troisieme degré,
ils sont choisis et strfuctu en fonction des exigences des études supérieures
potentielles.

Tous les contenus et contextes d'apprentissage qui se trouvent dans la colonne de droite
servent au développement des compétences de l'éléve. Ils ne doivent cependant pas étre
vus comme les points d'une liste & voir et a étudier de maniére linéaire. L'enseignant peut
ainsi planifier et organiser librement son cours et approfondir des points qui lui paraissent
prioritaires. Ceux-ci peuvent dailleurs varier d'une année & lautre a condition que
l'enseignant respecte le cadre obligatoire que lui impose le présent référentiel. (cf.
chapitre 5).

Macro-
compétences

rmet de concentrer le contenu des cours sur l'essentiel et

Contenus
obligatoires
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1.5. Apprentissage et enseignement

L'enseignement par compétences n'est pas fondamentalement nouveau. Mais le cours
repose désormais sur-l'action & travers l'accomplissement de tiches et non plus sur la
transmission pure de connaissances.

* Les éléves doivent, dans la mesure du possible, exécuter eux-mémes les taches, c'est-
a-dire procéder de maniére autonome & leur planification, mise en ceuvre, vérification,
éventuellement correction et finalement évaluation ou alors & leur appropriation
mentale (apprentissage par taches).

¢ Les tdches devraient permettre aux éléves de se représenter la réalité du métier. Elles
devraient intégrer par exemple, des aspects techniques, concernant la technologie de
la sécurité, des aspects économiques, juridiques, écologiques, économiques et sociaux.

o Les taches doivent reposer sur l'expérience et lenvironn
concues en lien avec leurs répercussions dans la société.

t des éléves et étre

L'objectif principal est que les éléves acquiérent et exer
afin d’ utlhser ces connaissances dans des 51tuatlon

des capa tes et des habiletés

age:sautonome ne s'acquiérent
onseils et un accompagnement

.‘”,collectifs de méthodes, dans l’orgam'sation, p.ex. la
Ceci est indispensable pour loptimisation de
ppement de la personnalité de 'adolescent.

l'apprentissage et pour le

L'enseignement professionnel et technique de qualification a pour but d'acquérir des
compétences pour agir tant dans les domaines professionnels, sociaux que personnels. Il
prépare également & l'apprentissage tout au long de la vie. Il qualifie les &léves a participer
et a contribuer activement aux développements sociaux et économiques.

Les offres de formation de l'enseignement professionnel et technique de qualification
transmettent systématiquement les compétences nécessaires pour faciliter laccés a
l'ensemble du systéme éducatif, en particulier aux filiéres de formation en alternance et
ainsi quaux études de maniére plus générale.

En paralléle, on transmet les compétences qui favorisent une démarche autonome et
relative au domaine de spécialisation dans la planification, la mise en ceuvre et le jugement
de téches dans tous les secteurs d'activités professionnelles ou de filieres d'études
correspondantes. Ceci implique que les compétences acquises soient abordées de maniére
systématique aux cours. Ceux-ci sont planifiés de sorte & comporter des parties en

Apprentissage
basé sur l'action

Apprentissage
actif

Nouvelle
appréhension de
I'apprentissage

Seite 7 von 46



interdisciplinarité, surtout avec les cours techniques /professionnels. Le lien direct entre ce
qui est appris, le centre d'intérét des éléves ou leur aspiration professionnelle ultérieure
favorise la motivation.

Dans l'enseignement professionnel et technique de qualification, T'attention est mise sur
Tacquisition des compétences a agir relatives a:

e une activité spécialisée ou a la maitrise de téches professionnelles dans le domaine
professionnel choisi (capacité d’actions professionnelles).

e lentreprise et & la réussite d'études supérieures (capacité a faire des études).

e une action et une participation active volontaire, fondée et responsable a la société
(capacité d’actions personnelles et sociales),

Dans l'enseignement professionnel, 'apprentissage se déroule principalement sur la base
de taches professionnelles concrétes ainsi que de nombreuses opérations mentales ou de

ntiel, cela signifie que
‘pécialisation,

représentation mentale des actions d'autrui. Dans le cadre du réfs
I'objectif et le choix des contenus se font en fonction du domain

ionnel, la transmission
btentlon du dipldme

De ce fait, on privilégiera, en particulier dans 'enseignement profe
des compétences et connaissances professionnelles qui ménent

différenciée, p.ex. pour la selectlon d
d' apprentlssage et du matéri

L'enseignement par, co»,v
basant sur le mveau d

compétences, celles-ci et
ises en exergue au lieu de leurs défauts ou

orte des fautes, des erreurs et des détours
icultés relatives aux contenus et aux méthodes
apprentlssage Clest pourqum ils ne doivent pas étre considérés de
contra1re ils: peuvent etre ut1hses de maniére constructlve p.ex.

les éléves. Traiter les erreurside maniére productive, implique que 'enseignant soit capable
de poser des diagnostics et qu'il propose des idées créatives pour encourager les éléves.

e Les formes d'enseignements interdisciplinaire et transdisciplinaire encouragent le
développement de compétences.

— L’enseignement disciplinaire refléte la plupart du temps le mode de
raisonnement de la discipline et permet aux éléves de développer des
compétences sy rapportant. Il reste toujours d'actualité que les éléves apprennent
des notions, des théories, des concepts, des méthodes, etc. et qu'ils soient
capables de les utiliser activement dans des situations de transfert.

—~ Dans l'enseignement interdisciplinaire, on élargit, & partir d'une discipline
enseignée, les points de vue relatifs & un théme. Ceux-ci sont orientés sur des
contenus, des questions et des procédures qui dépassent les limites de 1a discipline
considérée, Le travail interdisciplinaire est placé sous la responsabilité de

Equilibre entre
soutien et
exigence

Erreurs dans le
processus
d'apprentissage

Seite 8 von 46




I'enseignant de la discipline.

— Dans l'enseignement transdisciplinaire, un théme, qui occupe une position
centrale, peut étre appréhendé dans sa perspective multiple par deux ou plusieurs
disciplines. Ce théme est traité en utilisant des questions, des procédures et des
résultats/conclusions appartenant a différentes disciplines. La coordination sur le
plan du contenu et de l'organisation doit étre assurée par une collaboration entre
professeurs de ces disciplines. En ce qui concerne l'acquisition de connaissances, le
développement de compétences et lorientation de valeurs, lenseignement
transdisciplinaire contribue particuliérement au développement de la personnalité,
de la spécialisation/qualification professionnelle et de la capacité & faire des
études des éléves.

Le développement de concepts de cours, de stratégies et de critéres d'évaluation
consensuels et généraux exige une collaboration renforcée et permanente entre
professeurs de la méme discipline, professeurs du méme degré et, dans certains domaines,
au niveau de l'ensemble du corps enseignant. La responsabilité commune quant aux
résultats et aux processus devient plus importante. accords et décisions
fondamentales ainsi que les matiéres importantes concemant les avaﬂ d'enselgnemen’c
auquel tous les enseignants doivent se tenir, sont défini:

prOJet d tabhssement Le cumculum interne et le

. Au“contraire, les
er des solutions

if:sont indispensables, tant dans les
ns les relatlons entre ces dermers Un tel

sociales et des eils réciprogues et ott Tentraide mutuelle régne. Une atmosphére de
travail agréable en‘classe permet’ egalement de discuter ouvertement et sincérement de
problémes de la vie quotldlenne E

Coopération entre
enseignants

Organisation de
Penseignement

Atmosphére de
travail positive
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1.6. Evaluation formative et certificative des compétences

Les éléves doivent étre stimulés de maniére optimale dans leur processus d'apprentissage
et de développement. Cette stimulation englobe également une évaluation certificative
des compétences qui se fonde sur le stade de développement attendu des compétences
(Chap.3.2) et sur les stades intermédiaires de développement attendu des compétences
(Chap.5) formulés dans les référentiels de compétences. L'évaluation des compétences se
rapporte aux connaissances, aux capacités et aux habiletés transmises dans le cadre du
cours. Un objectif particulier qui incombe a l'enseignement secondaire est d'amener les
éléves, non seulement, a poursuivre leur « apprentissage » mais également & « étre
performant ». lls doivent donc apprendre a réussir des contrdles de niveaux d’exigences
différents. Lors de la préparation & ces évaluations, les contenus des taches ainsi que les
formes ou la durée doivent étre organisés de maniére a motiver les éléves & montrer a
quel niveau de compétence ils se situent dans chaque discipline

Une évaluation formative et certificative au sein d'un enseignement par compétences
tient compte des aspects suivants :
e Les éléves et leurs responsables légaux ont accés a

nécessité de fournir de nouveaux efforts dans leur
s se font une image réaliste de leurs niveaux de
pacités de performance

également les slev s, a
apprentissage. Ainsi, “lés
connaissance et de leurs

L'évaluation certificative et formative des compétences basée sur le soutien et
l'encouragement constitue une condition essentielle au maintien et a la stimulation de la
volonté des éléves pour l'obtention de résultats. Ceci s’applique en particulier aux éléves
qui connaissent des difficultés d'apprentissage. L'objectif consiste & maintenir et a
augmenter leur motivation d'apprendre.

Transparence
pour les éléves et
les responsables
légaux

Décisions
collégiales
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1.7. Structure des référentiels de compétences

Tous les référentiels de compétences pour les deuxiéme et troisiéme degrés de l'enseignement
secondaire ont un schéma uniforme qui se présente comme suit :

Dans le chapitre 1, « Principes d'un cours axé sur les compétences », on présente les principes du
modéle de compétences qui est 4 la base de tous les référentiels.

Dans le chapitre 2, on présente «La contribution de la discipline » au développement des
compétences disciplinaires et transversales. Les macro-compétences disciplinaires y sont également
mises en exergue.

Dans le chapitre 3 « Compétences requises et compétences terminales», on présente les
compétences requises dans la rubrique 3.1. Elles se rapportent aux référentiels de compétences dgja
introduits dans l'enseignement primaire et le premier degré de l'enseignement secondaire. Ensuite,
dans la rubrique 3.2, on présente les compétences terminales ay‘terme de l'enseignement secondaire.
Ces compétences se congoivent par rapport aux éléves et aux‘performances gue 'on attend d'eux et
elles fixent les objectifs/résultats de l'apprentissage.

enseignement par compétences.

ppr\(éntissage », on

Dans le chapitre 5, « Références aux compétenc t d
: tapes importantes dans le

présente finalement les objectifs intermédiair \
développement de compétences.
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2. Contribution du cours de géographie au développement des
compétences

La géographie considére la terre comme un systéme complexe sur lequel les
hommes vivent et s’organisent. Les principaux objets d étude concernent les
interactions entre I'homme et son milieu.

Le cours de géographie traite des aspects de la géographie physique et de la
géographie humaine ainsi que de leurs interdépendances. Ce cours fait donc le

lien entre les sciences naturelles et les sciences sociales.

Le cours de géographie comprend les domaines de compéte; >cf;e suivants :

compétence de matieére, compétence d’orientation da
méthodologique, compétence d'évaluation, compétenc
compétence d’action dans l'espace.

En établissant des liens entre les donnees, naturell s.et |
régions du monde, les

différentes
compétence.

Les différents objectifs se refléten

domaines propres au cours de géographie.

I‘éspace, compétence
e communication et

ans les:macro-compéterices géographiques —compétences
suivantes : : disciplinaires
Domaines de Macro-competences
compétence . ~

Compétence de”
matiére

du

homme -environnement, les composantes

‘,,djfferentes €chelles).

Competence
d “orientation dans
I'espace

rienter daps |’espace: connaissance topographique,
on d’une carte, orientation dans l'espace de fagon
p. ex. au moyen d'une carte) et de fagon directe (c.-
:d. dans des espaces réels).

Compétence :
méthodologique

. Rechercher dans les médias et sur le terrain des informations

relatives aux questions géographiques, exploiter et analyser

‘Réfléchir sur des procédures d‘analyse d’‘espaces et les

Compétence
d’évaluation

appliquer.

¢ Evaluer au moyen d’exemples choisis des faits, des informations

et des savoirs sur base de critéres définis et en fonction de
valeurs données ;

e Prendre une position personnelle fondée.

Compétence de
communication

e Formuler et présenter des faits géographiques pertinents de

maniére correcte ;

e Formuler des propos techniques justifiés et bien ciblés lors

d “une discussion.

Compétence d’action

e Développer la prise de conscience et la disponibilité a agir de

maniere correcte par rapport a I'espace social et naturel ;

e Illustrer des exemples de comportement personnel centrés sur

I‘espace social et naturel.
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La géographie comme science

Des phénoménes et des processus géographiques significatifs, présents et futurs,
comme le changement climatique, les catastrophes naturelles, I'évolution de la
population ou encore les conflits liés au partage des ressources, marquent notre
vie et notre société.

Les objets d étude de la géographie sont les phénoménes de la géosphere. La

géosphére est constituée de différents systemes partiels qui agissent entre eux :

1. la lithosphere, la pédosphéere, I'hydrosphere, la biosphére, la cryosphere et
I'atmosphére (géographie physique)

2. l'anthropospheére (géographie humaine), comprenant d’autres sous-systemes
comme, entre autres, I'habitat, la circulation, lagrlculture et les interactions
globales.

En géographie de méme que dans les autres sciences de.|

géologie ou la paléontologie), le concept « systéme tert:

équivalent au concept « géosphére ».

rre (par exemple, la
» est devenu quasi

La géographie comme branche d’'étude

géographiques. Mais en tant que scien
toutes les sciences liées a la terré‘«

processus) » des co
d’échelle.

sée sur des exemples. Il s’agit de
pectives multiples, capable de

cllmathues et les:zones de vV gétation, les différents niveaux de développement
de régions et de“pays). Cettei:compétence englobe aussi la compétence de
classement de faits “g'wographlques dans ces systemes ainsi que Ianalyse et la
caractérisation de relatioris ‘entre différentes localisations. Stimuler a développer
la compétence d’ utilisation ‘de cartes constitue la base de I'orientation spatiale
directe et indirecte.

Dans le cours de géographie d "aujourd "hui, il s "agit de manier correctement les
sources d’informations appropriées ainsi que les interprétations critiques et
ciblées des données récoltées. Pour traiter des faits géographiques on utilise une
grande diversité de méthodes et de supports médiatiques.

De par leur popularité croissante, les nouveaux médias gagnent de plus en plus
d"importance. Dans ce contexte, les processus permettant [‘acquisition de
connaissances géographiques ainsi que l'analyse d’espaces doivent étre employés
et analysés.

Compétence
d’orientation dans
Vespace

Compétence
méthodologique
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Sur base des données traitées, les éléves sont capables d'évaluer des situations,
des faits et des problémes liés & I'espace, ce en respectant certains critéres. Le
développement de ces critéres (par exemple | “adéquation sociale ou écologique)
qui va permettre de juger des décisions ou des processus liés a l'espace, doit
étre progressif et adapté a la tranche d "&ge concernée.

La compétence inclut la présentation d’avis différents, la connaissance et la
réflexion sur des valeurs, ainsi que sa justification. C est ainsi que le cours de
géographie peut contribuer de maniére importante au développement d’une
prise de conscience spatiale responsable.

Lors de l'analyse des faits géographiques, les éléves apprennent en outre que les
espaces sont toujours pergus de fagon sélective et subjective et que les
représentations de I'espace sont systématiquement des constructions.

Le cours de géographie offre une occasion idéale pour développer la compétence
de communication. En effet, en regle générale, le mes abordés sont
concrets, concernent le vécu des éléves et ont en outr e grande importance
extrascolaire, au sein méme de la société.
Dans ce contexte, il s’agit d'exprimer un fait

Cette volonté ne peut
évidemment pas étr
géographie.

Le cours de geogra

~ rtant est la capacité de réflexion sur les
conséquences haturelles et so iales de leurs actions. Le cours de géographie
fournit ainsi une contrlbu’on importante dans la prise de conscience du
développement durable;

Outre les domaines de compétence géographiques spécifiques, les compétences
transversales jouent également un réle essentiel.

Par le choix des champs thématiques, le cours de géographie pourra traiter,
entre autres, de questions éthiques. C est de cette maniere que les conditions
essentielles & une utilisation responsable de |"environnement pourront étre
créées.

Apprendre & connaitre les réalités de vie et de cultures étrangéres permet, d “une
part, d avoir une vision réfléchie sur sa propre existence, et d autre part, de
développer une tolérance vis-a-vis de cultures différentes et de les accepter.
C’est de cette maniére que le cours de géographie peut contribuer au
développement des compétences personnelles.

Compétence
d’évaluation

Compétence de
communication

Compétence d’action

Compétences
transversales

Compétences
personnelles

Seite 14 von 46



En outre, les éléves apprennent & connaitre et a accepter leurs propres forces et Compétences sociales

faiblesses ainsi que celles de leurs condisciples, ce a travers le développement
systématique de formes de travail coopératif. Ils développent la capacité de
s ‘organiser de maniére judicieuse, d’assumer la responsabilité de leurs propres
actes ainsi que la responsabilité commune de s engager dans des processus de

travail coopératif.
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3. Compétences requises et compétences terminales
3.1. Compétences requises

Les compétences requises illustrent le niveau de développement des compétences que
les éléves devraient avoir atteint dans une certaine mesure au début du second degré
de l'enseignement technigue de qualification et de I'enseighement professionnel dans
I'enseignement secondaire ordinaire, Elles reposent sur les compétences terminales de
la deuxiéme année de |'enseignement secondaire.

3.1.1. Compétences requises pour le deuxi¢me degré de

nseignement technique de
qualification "

Les éléves...

Competence methodologlque Maltrlser des procedes d’etude d’espaces et des

méthodes de questlonnement

ombrothermiques ;

e calculent de maniére de:plus en plus autonome des distances a l'aide d'échelles

numériques et graphi

Compétence de communication - Présenter des lnformatlons géographiques
pertinentes et en discuter

 présentent de maniére de plus en plus autonome leurs résultats d’apprentissage et de
travail ;

e utilisent la terminologie adéquate dans I'expression orale et écrite.

Compétence d’ ‘évaluation - Considérer et évaluer de fagon différenciée des
enjeux géographiques et des amorces de solution

 considérent des réflexions et des évaluations géographiques et parv;ennent a émettre
un avis fonde.
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Apprendre a connaitre le continent européen

e décrivent les forces endogénes et exogénes fagonnant la surface terrestre ;

 décrivent les interactions entre les systémes économiques et les milieux naturels.

Protéger notre Terre - Un apport au developpement durable

e pergoivent les lois de phénomeénes naturels chonsxs ;

e prennent une position critique vis-a-vis de la gestion humaine des ressources
naturelles ;

e expliquent la nécessité d’un développement durable a |'aide d’exemples choisis ;

o décrivent des champs conflictuels dans Iutilisation de I'espace : nature - homme,
écologie - économie ainsi que leurs conséquences reglo ales et planétaires ;

o décrivent des mesures pour développer et protéger les gspaces.

Diversité du monde — Interculturalité

¢ appliquent des modéles:d’orientation naturelle et politico-administrative simples sur
le globe terrestre.

Compétence méthodologique - Maitriser des procédés d’étude d’espaces et des
meéthodes de questionnement

e posent en suivant des directives et de maniere de plus en plus autonome des
guestions concernant l'espace ;

e émettent des hypothéses, vérifient celles-ci a I'aide de techniques de travail
spécifiques et décrivent leur démarche scientifique ;

¢ sélectionnent a l'aide de sources définies des informations sur un théme donné et
exploitent ces informations de maniére appropriée ;

e traitent les documents en utilisant des techniques de travail géographiques :
esquisser, noter, construire des diagrammes circulaires et des diagrammes
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ombrothermiques ;
e calculent en suivant des directives et de maniere de plus en plus autonome des

distances a l'aide d’échelies numériques et graphiques.

Compétence de communication - Présenter des informations geographlques

pertinentes et en discuter
e présentent de maniére de plus en plus autonome leurs résultats d’apprentissage et de

travail ;
o utilisent la terminologie adéquate dans I’'expression orale et écrite.

Compétence d’évaluation - Considérer et évaluer de facon différenciée des

enjeux géographiques et des amorces de solution
« considerent des réflexions et des évaluations géographigues et parviennent a émettre

un avis fondé.

Apprendre a connaitre le continent européen

. pergowent les lois de phenom

naturelles ;

‘'exemples choisis ;

. expliquent la néct
):de I'espace : nature - homme,

gionales et planétaires ;

e définissent des espa ivant des critéres précis, les comparent et les caractérisent,

Seite 18 von 46



3.2. Compétences terminales

3.2.1. Compétences terminales pour I’enseignement technique de qualification

Les éléves...

Compétence de branche

e appliquent les connaissances géographiques des concepts de base (systéme homme -
environnement, composantes du systéme) de maniere de plus en plus autonome et a
des échelles différentes ;

» examinent des espaces de nature et de taille différentes en tant que systemes
naturels et humains et selon des problématiques précises (voir chapitre 5) ;

« expliquent les théories et les modéles adéquats de structuration et d‘interconnexion

de phénomeénes géographiques (voir chapitre 5) ;

» transférent a d'autres espaces les connaissance

quises:sur un territoire.

Compétence d’orientation dans I'espace

« appliquent leur capacité d’orientation dans I'espaceide fagon dlrecte‘ (p. ex.
excursions, projets, promenades randvonnee

cartes et de croquis ;

« appliquent des modéles nats
d’espace.

visite d’ entreprlses‘ t.et ‘e de cas) et examinent celles-ci ;

« visualisent des données spatiales (p. ex. en dessinant des cartogrammes et des
diagrammes), en utilisant entre autres les systémes d’information géographiques et
les systémes de traitement électronique ;

e évaluent de maniére critique la pertinence et I'efficacité de représentations et d’outils
utilisés en geographie ;

e déduisent des assertions fondamentales de géographie générale en se basant sur des
modeéles simples.
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Compétence d’évaluation

e examinent des faits liés a I'espace selon différentes perspectives et développent a ce
propos des arguments personnels et pertinents ;

 défendent avec des arguments pertinents dans des discussions simulées
contradictoires leur point de vue personnel et celui de tiers.

Compétence de communication

» présentent des faits géographiques ainsi que des résultats d'étude et de travail de
maniére logique, structurée, claire, ciblée et dans leur contexte ;

o utilisent un vocabulaire adéquat dans leurs productions écrites et orales ;

e emploient des arguments logiques et fondés dans le cadre des questions
géographiques.

Compétence d’action

« présentent des possibilités d’action personnell
social sur divers plans ; e

I'espace social ;

« s’engagent individuellement ou en gr. upe pour la sauvegard du miliet. naturel et
pour le développement durablé.

les pour I’enseignement professionnel — 6° année secondaire

échelles dliffe entes ;

e examinent des

spaces de nature et de taille différentes en tant que systémes
naturels et humain !

<IOn des problématiques précises (voir chapitre 5) ;

» expliguent en suivant-des directives les théories et les modeles adéquats de
structuration et d’interconnexion de phénomeénes géographiques (voir chapitre 5) ;

e transférent a d'autres espaces les connaissances acquises sur un territoire.

Compétence d’ orientation dans I espace

¢ appliquent Ieur capacité d’orientation dans l'espace de fagon directe (p. ex.
excursions, projets, promenades, randonnées) ;

« appliquent leur capacité d'orientation dans I'espace de fagon indirecte au moyen de
cartes et de croquis ;

« appliquent en suivant des directives des modeéles naturels et politico-administratifs
pour classer les types d’'espace.
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Compétence méthodologique

e trouvent des informations de fagon systématique et en fonction d’un questionnement
précis, en utilisant p. ex. cartes, textes, graphiques, images, photos aériennes,
images satellites et des systemes d’information géographiques et interprétent ces
infarmations en suivant des directives ;

 développent une réflexion liée a I'espace et au probléme rencontré et appliquent des
méthodes de travail adéquates ;

« effectuent des recherches dans différents médias afin d’acquérir et d’exploiter des
informations sur un sujet précis ;

« explicitent des critéres pour I’évaluation critique de documents spécifiques et
appliquent ceux-ci ;

e acquiérent des données liées a I'espace en utilisant d éthodes scientifiques (p. ex.
cartographie, mesure et recensement) et des proceds équats (p. ex. enquéte,

geograph|q~

Competence d’action

e présentent des pOSSIb”tes d’action personnelle conforme a la nature et a I'espace
social sur divers plans”;

» analysent I'impact des comportements personnels et collectifs ;

o développent la prise de conscience et la volonté d’agir en conformité avec la nature et
I'espace social ;

« s'engagent individuellement ou en groupe pour la sauvegarde du milieu naturel et
pour le développement durable. .
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3.2.3. Compétences terminales pour I’enseignement professionnel — 7° année secondaire

Les éléves..,

Compétence de branche

« appliquent les connaissances géographiques des concepts de base (systéme homme -
environnement, composantes du systéme) de maniére de plus en plus autonome et a
des échelles différentes ;

e examinent des espaces de nature et de taille différentes en tant que systémes
naturels et humains et selon des problématiques précises (voir chapitre 5) ;

o expliquent les théories et les modéles adéquats de structuration et d’interconnexion
de phénomeénes géographiques (voir chapitre 5) ;

» transférent a d’autres espaces les connaissances acquises sur un territoire.

Compétence d’orientation dans l'espace

excursions, projets, promenades, randonnees) ;

e appliquent leur capacité d’ orlentatlon dans I’ es
cartes et de croquis ;

« appliquent des modéles naturels e
d’espaces.

éphlques, images, photos
formation géographiques ;

. acqwere‘n, ‘ 3
cartographie mesure et recensement) et des procédés adéquats (p. ex. enquete,
visite d’ entrepn es et etude::de cas) et examinent celles-ci ;

¢ visualisent des donnee :
diagrammes), en uti]

patlales (p. ex. en dessinant des cartogrammes et des
‘entre autres les systémes d'information géographiques et

les systemes de traiterent électronique ;

 évaluent de maniere critique la pertinence et |'efficacité de représentations et de
méthodes utilisées en géographie ;

e déduisent des assertions fondamentales de géographie générale en se basant sur des
modéles simples.
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Compétence d’évaluation

e examinent des faits liés a I'espace selon différentes perspectives et développent a ce
propos des arguments personnels et pertinents ;

¢ défendent avec des arguments pertinents dans des discussions simulées
contradictoires leur point de vue personnel et celui de tiers.

Compétence de communication

e présentent des faits géographiques ainsi que des résultats d'étude et de travail de
maniére logique, structurée, claire, ciblée et dans leur contexte ;

e utilisent un vocabulaire adéquat dans leurs productions écrites et orales ;

» emploient des arguments logiques et fondés dans le cadre des questions
géographiques.

Compétence d’action.

» présentent des possibilités d’action personnell
social sur divers plans ;

I'espace social ;

« s’engagent individuellement. ou en groupe pour la sauvegarde.du mlliegifnéturel et
pour le développement dura /
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4. Recommandations pour un enseignement de qualité

Le cours de géographie doit avoir une approche centrée sur les éléves
et tenir compte de l'espace vécu par les jeunes, s‘appliquer a la
réalité de leur vie.

Le présent référentiel prévoit des démarches thématiques et
régionales.

Les espaces choisis permettent d'étudier les théses principales de
géographie générale et de construire des modéles fondamentaux
d'orientation dans l'espace.

Ainsi les éleves acquiérent des connaissances de base solides de
géographie générale et régionale.

L'approche régionale et thématique soutient l'acquisit un savoir
d’orientation topographique. Les éléves doivent pouvoir situer les
objets géographiques et étre capables de comp AT

objets géographiques avec leur milieu. La di(

I'exploitation des
mondialisation, les

-2 s’appﬁ@prier les connaissances de
ie et a discuter de situations
inclut notamment I'emploi critique

geographlq
des médias.’

ion comprend en outre la réflexion

critique sur la portée omportement personnel dans un territoire.

L'une des taches principales des enseignants est donc de concevoir,
aussi souvent que possible, des moments d’activités personnelles et
autonomes, et ce, dans un but didactique exigeant.

Comme science de synthése, le cours de géographie se préte bien a
un travail pluridisciplinaire.

Dans les différents champs thématiques, les connaissances et les
méthodes de travail propres aux cours de sciences naturelles et de
sciences sociales sont & intégrer dans le cours de géographie.

Le cours de géographie stimule I'emploi d’un langage correct. En
effet, le travail sur des sujets géographiques renforce la capacité
d’expression linguistigue générale et développe un langage
géographique spécifique. C'est pourquoi on créera aussi souvent que

Approche centrée
sur les éléves

La géographie
régionale et
thématique

Savoir
d’orientation
topographique

Questions clés

Actualité

Apprentissage
basé sur des

taches

Organisation du
cours

Interdisciplinarité

Terminologie
spécifique

Seite 24 von 46



possible des situations ou les éleves devront s’exprimer sur le contenu
du cours, par exemple en travaillant a deux ou en groupe et en
faisant des exposés.

Un des buts essentiels du cours de géographie est de sensibiliser les Lieux

éleves aux problémes dus a la relation entre I'homme et d’apprentissage
I'environnement. C’est pourquoi I'organisation du cours doit impliquer extrascolaires
dans la mesure du possible la pratique. Des lors, le cours ne sera pas

seulement donné dans les batiments de 'école ou dans la classe, mais

il sera également organisé dans des lieux d’apprentissage
extrascolaires, la ol on peut élaborer, vérifier et appliquer

directement, sur place, des contenus et des méthodes géographiques.

La géographie est, par tradition, un cours riche en médias. C'est grédce Recours aux
a l'usage des médias que «le monde » peut étre introc médias
salle de classe. Il s’ensuit que le cours de géograj
particulierement bien a l'apprentissage d’une utilisati
responsable des médias. Les éléves se rende,ntwcom les
mformat:ons medlathues ne montrent que des e ‘ ,

Formes ouvertes
‘apprentissage
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Les compétences décrites sous 5.2. seront étudiées au moyen des champs thématiqués:suivants.:

Allgemein geografische und inhaltsbezogene
: Kompetenzerwartungen

Enseighement primaire Enseignement secondaire
Degré Degré moyen Degré supérieur Premier degré Second degreé : qualification {echnique Troisiéme degré : qualification technique
inférieur .

Nous apprenons a connaitre
notre environnement proche

- Nous explorons le temps
- Nous découvrons des espaces

- Nous explorons des espaces

- Nous nous servons d’espaces

Nous nous
orientons - la
planéte Terre

d'e semble de la

- Les'sources d’énergie’
aujourd:hui - hier - demain

e clima q‘\kiges et zones de végétation

* Miljeux extrémes et leur transformation
iction humaine - la zone polaire
dans un milieu privilegié —
griculture en zone tempérée

Disparités globales et interdépendances

e L'économie mondiale et le processus de
mondialisation

Belt_‘:ji‘m;e

Nous apprenons

Le monde a de multiples

Evolution de la population et des
agglomérations

* Enjeux démographiques

* Mécanismes et problémes des espaces
urbains

La Terre - un espace de vie menacé

* Dynamique du climat et changement
climatique

» Forces internes - vivre avec les risques
naturels

Europe ~ perspectives d'avenir

s Mouvements migratoires & lintérieur de
I'UE et vers 'UE

* Défj énergétique
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conn_altre le visages ~ interculturalité Disparités globales et interdépendances

continent PR

européen - LAfj’lque aUStr,a|e - . « Disparités globales

consequences d'une pandémie

- Union européenne
~ unité etp - L'Inde - pays des contraste

diversité - Vivre aux Etats-Unis - atouts

et défis
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5.1.2. Apercu des champs thématiques pour I’enseignement professionnel

Les compétences décrites sous 5.2. seront étudiées au moyen des champs thématiques suivants :

Allgemein géografische und jnhaltsbezogene
Kompetenzerwartungen

Enseignement primaire

Enseignement secondaire

Degré Degré moyen Degré supérieur Prémier degré Second degré : enseignement Troisiéme degré : enseignement professionnel
inférieur : professionnel ‘

5° et 6° année du secondaire 7° année du secondaire
Nous apprenons a Nous nous Nous apprenons aiconnait isparités globales et La Terre - un espace de vie

connaitre notre
environnement proche

- Nous explorons le
temps

- Nous découvrons des
espaces

- Nous explorons des
espaces

- Nous nous servons d’espaces

orientons - la
planéte Terre

- Notre Terre - un

apercu

__géographigue

le continent europeen

interdépendances

.+ L'économie mondiale et le
" processus de mondialisation

Nous explorons la

Belgique
- Notre littoral
évolution d

espace naturel

Belgique "

La Terre - un espace de vie menacé

+ Changement climatique

menacé

» Forcesinternes - vivre avec les
risques naturels

* Dynamique climatique et
phénomeénes météorologiques
extrémes

» Thémes géographiques actuels
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Nous apprenons a
connaitre le
continent
européen

- Union européenne
— unité et
diversité

Le monde a de multiples
visages - interculturalité

- L'Afrique australe —
conséquences d’une
pandémie

- L'Inde — pays des
contrastes

- Vivre aux Etats-Unis —
atouts et défis

Disparités globales et interdépendances

* Disparités globales

Europe ~ perspectives d’avenir

e Mouvements migratoires &
Tintérieur de I'UE et vers 'UE

e Défi énergétique

* Thémes géographiques actuels
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5.2. Références aux compétences et contenus/contextes d‘apprentissage

Tous les contenus et contextes d’apprentissage qui se trouvent dans la colonne de droite
servent au développement des compétences de I'éléve. Ils ne doivent cependant pas étre vus
comme les sujets d'une liste exhaustive. L'enseignant peut ainsi planifier et organiser
librement son cours et approfondir des sujets qui lui paraissent prioritaires. Ceux-ci peuvent
d'ailleurs varier d’'une année a l'autre a condition que I'enseignant respecte le cadre obligatoire
que lui impose le présent référentiel.

A. ENSEIGNEMENT TECHNIQUE DE QUALIFICATION

5.2.1. Deuxiéme degré de 'enseignement te: ‘:’ique de qualification

Références aux compétences terminales

Les éléves...

Champ thématique : Zones climatiques de la Terre - différents milieux

Intention : Comprendre la Terre en tant qu'espace naturel a protéger et espace menace par I'action
humaine. : ‘

Théme n° 1: Zones climatiques et 261

o décrivent les mouvements de:la Terre &
expliquent les conséquen

ution : angle d'incidence du Soleil (hauteur
du Sol&il)'saisons, trajet apparent du Soleil

ones climatiques :

s expliquent la"

zone polaire
zone subpolaire
zone tempérée

zone subtropicale

O
O
o
o]

o zone équatoriale

zone tropicale a saisons contrastées

e expliquent l'importantg:du climat pour la e Végétation caractéristique :

végétation o toundra
¢ décrivent l'adaptation de

climatique correspondante ;

régétation 4 la zone taiga
‘ forét d'essences mixtes
steppe

végétation méditerranéenne

o 0o O © O

désert et savane
o forét équatoriale

e dessinent des diagrammes ombrothermiques, les | ¢ Amplitude
comparent et les analysent. o Période de végétation

Théme n° 2 : Milieux extrémes et leur transformation par l'action humaine — la zone polaire

¢ décrivent l'espace naturel du milieu polaire ; e Composantes de l'espace naturel du milieu
polaire :
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¢ expliquent l'hostilité a la vie de l'espace naturel
de la zone polaire ; o désert polaire (inlandsis, barriére de glace,
iceberg, banquise, p. ex.)

o permafrost

expliquent l'adaptation de 'homme a l'espace e Modes de vie traditionnels et modernes,
naturel ; p. ex. Inuits

¢ expliquent & l'aide d'exemples choisis les
changements du mode de vie ;

» expliquent les interactions principales entre e Péche
l'activité économique et l'espace naturel ; o Matiéres premiéres

p. ex. bois, gaz naturel, pétrole

e évaluent les conséquences des interventions

i durable et durable des
humaines dans cet espace naturel ; ressources i

e localisent les régions mentionnées.
aska, Sibérie, Groenland,

Théme n° 3 : Vivre dans un milieu privilégi

e décrivent des régions de la zone tempérée ;

» expliquent les mutationg’

“de la polyculture a la monoculture
agriculture biologique

o élevage industriel

¢ expliquent la ;;ro

matique de ‘ i » Pollution des nappes phréatiques (p. ex.
’ herbicides, pesticides, engrais), dégradation des
sols

» réfléchissent a l'impact de leur‘comportement de | e Produits régionaux et saisonniers

consommateur ; » Organismes génétiquement modifiés
o localisent les pays sélectionnés de la zone Références spatiales
tempérée. e Belgique, pays sélectionnés
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Champ thématique : Evolution de la population et des agglomérations

Intention : Comprendre et évaluer les changements dus aux facteurs démographiques et au

développement des agglomérations.

Théme n°1 : Enjeux démographiques

e décrivent la répartition et
I'évolution de la population mondiale et
expliquent les conséquences ;

o transforment les données chiffrées concernant
I'évolution et la structure de la population en
représentations graphiques et analysent celles-ci

e comparent et évaluent 'évolution et la structure
de la population dans des pays industrialisés et
des pays en voie de développement choisis ;

¢ localisent les régions sélectionnées.

e Taux de natalité, taux de mortalité, taux
d’accroissement, taux de fertilité

e Disparités, sécurité alimentaire, capacité de la

Terre

¢ Modéle de la transition démographique

¢ Pyramide des ages

e décrivent le phénoméne mondial de
T'urbanisation ;

o expliquent et évaluent les structures
moyen d'exemples sélectionn

¢ décrivent lés;j ossibilités d
urbain durable’:

¢ localisent les villes sélectionnée

s Problématique de la pollution urbaine

e P. ex. développement urbain écologique, ville
intelligente (smart city)

Références spatiales

¢ Exemples de villes

o]

O
O
Q

New-York, Mexico-City, Sdo Paulo
Tokyo, Séoul, Shanghai, Mumbai
Lagos, Le Caire

Bruxelles, Francfort, Paris, Londres
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Champ thématique : Disparités globales et interdépendances

Intention : Représenter les formes de disparités mondiales et réfléchir sur les différentes activités
économiques et politiques.de I'homme causant ces inégalités,

Théme n°1 ; Disparités globales

e représentent les effets des inégalités e Faim, pauvreté, maladie, discrimination des
mondiales ; femmes

s expliquent les causes éventuelles d'un ¢ P. ex. espace naturel défavorable, héritage
développement inégal ; colonial, mauvaise gouvernance

e caractérisent et comparent le niveau de ¢ Indicateurs : revenu national brut (RNB),
développement de pays sélectionnés a l'aide produit intérieur brut (PIB), indicateur de
d'indicateurs ; développement humain (IDH)

¢ évaluent la pertinence des indicateurs pour la
mesure du niveau de développement d'un pays

e réfléchissent de maniére critique aux
possibilités de classification ;

e décrivent et évaluent les mesures de la
politique de développement pour atténuer®
disparités mondiales et régionales ;

o localisent les pays sélectionin
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5.2.2. Troisiéme degré de 'enseignement technique de qualification

Références aux compétences Contextes/Contenus

Les éléves

Champ thématique : Dlspantes globales et interdépendances

Intention : Réfléchir sur les différentes activités econom;ques et polltiques de I'homme provoquant des.
inégalités etinteractions globales. :

Théme n° 2 : L'économie mondiale et le processus de mondialisation

¢ représentent la complexité de la mondialisation | e Dimensions de la mondialisation :

sur divers plans ; p. ex. communication (monde en réseaux),
économi rché intérieur mondial), sociétée
(village global), problémes d'environnement
mondiaux

e expliquent les acteurs et les contextes
généraux de la mondialisation ;

e localisent les flux des échanges internationaux ;

e caractérisent les espaces économiques en
fonction de leur intégration dans le commerc
mondial ;

discutent les conséquences des relations
commerciales mondiales ;

merce mondial comme moteur de la
1'$at10n

Commerce inter- et intrarégional

yl\hances économiques,
p. ex. ASEAN, UE

s Exemple d'un produit (jean, ordinateur, article
de sport) ou d'une matiére premiére (p. ex.
café, cacao) ou d'un acteur mondial ou d'un
secteur économique (p. ex. tourisme,
informatique)

¢ évaluent les chancés et les risqueside la ¢ Gagnants et perdants de la mondialisation

mondialisation ; ¢ Nouvel ordre économique mondial

o réfléchissent a l'impact dé”léﬂr comportement e Empreinte écologique
de consommateur ; e Commerce équitable
¢ localisent les alliances économiques et les pays | ¢ Références spatiales
sélectionnés. ¢ Alliances économiques et pays sélectionnés
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Champ thématique : la Terre - un espace de vie menacé '

Intention : Comprendre I'évolution des milieux due aux processus naturels et aux interventions
humaines. ,

Théme n° 1 ;: Dynamique du climat et changement climatique

¢ décrivent la structure de l'atmosphére | o Couches de l'atmosphére et leur fonction

e citent les facteurs climatiques et ¢ Facteurs climatiques :
expliquent leurs interactions ; p. ex. rayonnement solaire, température, précipitations,
humidité atmosphérique, nébulosité

¢ expliquent l'origine des différences de | o Pression atmosphérique, isobares
pression et des systémes de vents; e Force de Coriolis :

¢ Situations atmosphériques typiques de la zone des
vents d'ouest, zones \e(basse et de haute pression

¢ expliquent les situations
météorologiques typiques dans la
zone tropicale

citent des indicateurs du changement
climatique ;

* expliquent l'effet de serre naturel ;

expliquent les causes
changement climatiq

p. ex. inoﬁdgtions, tempétes, désertification

ffets planétaires :

p. ex: fonte des glaces dans les régions polaires,

4. modification éventuelle de la circulation océanique
2globale (Gulf Stream), perte de la biodiversiteé,
propagation de maladies, effets positifs et négatifs sur

l'agriculture, réfugiés climatiques
e démontrent la nécessit ¢ Traités internationaux
politique climatique mon

o réfléchissent sur leur combortement
quotidien et présentent des
possibilités d'actions responsables ;

¢ localisent les régions menacées par le | « Références spatiales

changement climatique. o P. ex. Pays-Bas, Bangladesh, lles du Pacifique
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Théme n° 2 : Forces internes - vivre avec des risques naturels

¢ décrivent la structure interne de la
Terre ;

e présentent la théorie de la tectonique
des plaques ;

o expliquent les effets des mouvements
des plaques ;

e montrent des possibilités de mesure
et de localisation des tremblements
de terre ;

¢ évaluent l'utilisation de systémes
satellites en prévision des tsunamis ;

e expliquent et évaluent les risques de
certains espaces;

¢ localisent les exemples spatiaux
sélectionnés.

e Crolite terrestre, manteau terrestre, noyau terrestre
» Lithosphére, asthénosphére

¢ Courants de convection, convergence, divergence, faille
transversale

» Dorsale océanique, expansion des fonds océaniques
¢ Fosse sous-marine, zone de subduction

e Hot Spot

¢ Volcanisme, tremblement de terre, tsunami

» Sismogramme, ondes sismiques, échelle d'intensité,
magnitude

o Systéme d'alerte

par.rapport d la migration et au défi énergétique.

Théme n° 1 : Mouvements migratoires a

s expliquent les fact :

« expliquent, au moyen d'exemples
choisis, la problémati
migration, dans le pays‘d
pays d'accueil ;

& évaluent les mesures politiques
concernant la migration au moyen
d'exemples choisis ;

e citent les raisons de la nécessite d'une
politique d'asile européenne commune
,

¢ localisent les pays d'origine et d'accueil
choisis.

_ p. ex. chémage, pauvreté, insécurité, catastrophes
aturelles, guerre, absence de formation, disparités

e Facteurs attractifs (pull) ;
= p. ex. haute conjoncture, sécurité, tolérance, possibilités
de formation

¢ Pays d'origine : fuite des cerveaux, soutien financier de
létranger

e Pays d'accueil : augmentation du RNB, rajeunissement
de la population, mesures soutenant la conjoncture

s Intégration

¢ Politique d'asile

o Traité de Schengen

e Frontex

Références spatiales

s Pays choisis
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Théme n° 2 ; Défi énergétique

e décrivent l'approvisionnement

énergétique actuel et futur de
I'Espace économique européen ;

expliquent l'exploitation des énergies
fossiles par de nouvelles techniques
d'extraction ;

expliquent les possibilités de
l'utilisation d'énergies renouvelables ;

expliquent les conflits d'intéréts lors
du choix d'un site pour énergies
renouvelables

montrent la nécessité d'une politique
énergétique et environnementale
commune au niveau européen et
planétaire ;

réfléchissent a leur influence quant a
l'utilisation durable de l'énergie ;

expliquent au moyen d'exemples
appropriés le réle stratégique des
réserves de matiéres premiéres en
situations de crises et de conflits ;

localisent les exemples sél

e Réserves de matiéres premiéres, degré de dépendance
énergétique

¢ Exploitation des schistes et des sables bitumeux,
fractionnement

e P.ex. Soleil, vent, eau, biomasse

e P. ex. éoliennes, centrales hydrauliques, centrales a
biogaz
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B. ENSEIGNEMENT PROFESSIONNEL

5.3.1. Deuxiéme degré de 1'enseignement professionnel

Références aux compétences terminales Contextes/Contenus

Les éléves...
Champ thématique : La zone tempérée - espace exploité et menacé

Intention : Comprendre le territoire en tant qu'espace naturel a protéger et espace menacé par les
interventions de 'homme.

Théme : L'agriculture en zone tempérée

» décrivent et expliquent les mutations du secteur
agricole ;

¢ expliquent la problématique de la pollutio;

o réfléchissent a l'impact de leur comporte
consommateur ; =

¢ localisent les pays séle
tempérée

. Beiglque Etats- Ums _pays sélectionnés

Champ themathue Evolutlon dela populatlon et des agglomérations

Intention : Comprendre et évaluer les changements dus aux facteurs démographigues et au

développement des agglomérations.

Théme 1

¢ décriventla ré ition & ‘ | ® Taux de natalité, taux de mortalité, taux de
I'évolution il > croissance, taux de fertilité
expliquent lesic : ' e Disparités, sécurité alimentaire

¢ évaluent les représentations graphlques de o Pyramide des &ges

Tévolution et de la struc

e comparent et évaluent I'évolution et la structure | e Vieillissement, surpopulation, pression

de la population dans des pays industrialisés et démographique
des pays en voie de développement choisis ;
e localisent les exemples choisis. Références spatiales

* Régions ou pays sélectionnés

Théme n° 2 : Mécanismes et problémes des espaces urbains

¢ décrivent le phénoméne mondial de ¢ Métropolisation, mégalopole, ville mondiale
l'urbanisation ;

¢ expliquent les structures urbaines a l'aide ® Structure fonctionnelle :
d'exemples sélectionnés ; o quartiers d'affaires, centres commerciaux

o quartiers résidentiels, quartiers industriels
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¢ expliquent les mutations dans les régions
urbaines ;

e décrivent les possibilités d'un développement
urbain durable ;

e reconnaissent les concepts de développement
urbain dans leur entourage ;

e localisent les villes sélectionnées.

e Structure sociale :
o ségrégation, marginalisation, ghettos,
bidonvilles, quartiers sécurisés
¢ Suburbanisation, gentrification
e P.ex. développement urbain écologique, ville

intelligente (smart city)

Références spatiales

o Exemples de villes
o New-York, Curitiba, Sdo Paulo

Champ thématique : Disparités globales et mterdependances

Intention : Représenter:les formes de dzspczrites mondiales et réfléchir sur les différentes activités

économiques et politiques de 'homme provoquant ces inégalités mondiales.

Théme n° 1 : Disparités globales

e représentent les effets des inégalités
mondiales ;

i dus;crféflisés, pays en voie de développement

‘Coopération au développement

Références spatiales

» Pays sélectionnés

pour obtenir et exploff
précises ; i
s interprétent des informations spécifiques
provenant de divers médias ;

s présentent un fait géographiquement
pertinent ;

¢ localisent les exemples spatiaux sélectionnés.

» Presse écrite, supports audiovisuels, p. ex.
internet

Références spatiales

o Pays sélectionnés
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5.3.2. Troisieme degré de l'enseignement professionnel pour la 6° année

Références aux compétences Contextes/Contenus

Les éléves...

Champ thématique : Disparités globales et interdépendances-

Intention : Réfléchir sur les différentes activités économiques et polztzques de lhomme causant des
inégalités et des interactions globdles.

Théme n° 3 : L’économie mondiale et le processus de mondialisation

* représentent la complexité de la mondialisation | e Dimensions de la mondiah'sation :
sur divers plans ;

¢ localisent les flux des échanges internationaux ;

e caractérisent les espaces économiques en
fonction de leur intégration dans le commerce
mondial ;

e discutent les conséquences des relations
commerciales mondiales ;

ort) ou une matlere premiére (p ex.
acao) ou d'un acteur mondial ou d'un

Gagnants et perdants de la mondialisation

¢ Nouvel ordre économique mondial

e Empreinte écologique
e Commerce équitable

Références spatiales

¢ Pays sélectionnés
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Champ thématique :la Terre - un espace de vie menacé

Intention : Comprendre I'évolution des milieux due aux processus naturels et aux interventions
humaines, '

Théme : Le changement climatique

e décrivent la structure de 'atmosphére ; | e Couches de atmosphére et leur fonction
¢ citent des indicateurs du changement ¢ Indicateurs :
climatique ; p. ex. tendance aux précipitations, phénoménes

météorologiques extrémes, recul des glaciers, décalage
des saisons phénologiques, montée du niveau de la
mer

rayonnement lumineux et

tige

o expliquent l'effet de serre naturel; e Abscrption, réflexiof
rayonnement inf

e expliquent les causes anthropiques du s Causes et évolution‘des émissions de gaz a effet de

changement climatique ;

e expliquent les effets régionaux et
planétaires du changement climatique
a l'aide d'exemples sélectionnés ;

raﬁ:es m’cemahonau

- References patiales
" P. ex. Pays-Bas, Bangladesh, lles du Pacifique

Champ thématique : Europe perspectives d’avenir
Intention .- Reéfléchir & IEspace économique  européen ‘par. rapport d Ia migration et -qu . défi
énergétique,

Théme n°® 1 : Mouvemernts. mlgratowes al'intérieur de 'UE et vers 'UE

o expliquent les facteurs d mrvmgratlon o Migration politique, économique et écologique

¢ Migrant, demandeur d'asile, refugié

e Facteurs répulsifs (push) :
p. ex. chémage, pauvreté, insécurité, catastrophes
naturelles, guerre, absence de formation, disparités
sociales et spatiales

e Facteurs attractifs (pull) :
p. ex. haute conjoncture, sécurité, tolérance, possibilités
de formation

e expliquent, au moyen d'exemples ¢ Pays d'origine : fuite des cerveaux, soutien financier de
choisis, la problématique de la I'étranger
migration: dans ‘Ie pays d'origine et le ¢ Pays d'accueil : augmentation du RNB, rajeunissement
pays de d’accueil ; de la population, mesures soutenant la conjoncture
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e évaluent les mesures politiques
concernant la migration au moyen
d'exemples choisis ;

e citent les raisons de la nécessite d'une
politique d'asile européenne commune
)

¢ localisent les pays d'origine et d’accueil
choisis

e Intégration

e Politique d'asile

e Traité de Schengen

¢ Frontex

Références spatiales

¢ Pays choisis

Théme n°2 : Défi énergétique

¢ décrivent l'approvisionnement
énergétique actuel et futur de 'Espace
économique européen ;

expliquent l'exploitation des énergies
fossiles par de nouvelles techniques
d'extraction ;

e expliquent les possibilités de l'utilisation
d'énergies renouvelables ;

» expliquent les conflits d'intéréts lors du.

choix d'un site pour énergies
renouvelables ;

montrent la nécessite d'une politiq
énergétique et environnementale
COMIMune au niveau europ
planétaire ; :

e Réserves de matiéres premiéres, degré de
dépendance énergétique

¢ Exploitation des s¢ 3 s et des sables bitumeux,

fractionnement:

auliquigs, centrales au

‘1t§m, pétrole

Références spatiales

¢ P. ex. Proche-Orient, République démocratique du
Congo, Russie, Etats-Unis, Canada

e Exemples spatiaux sélectionnés

Théme n° 3 : Thémes géog

e expliqguent les critéres pour Vavaluation
critique de documents spécifiques et
les appliquent ;

e appliquent les régles de base pour
analyser un théme géographique actuel
a partir de la presse ou du journal
télévisé ;

¢ analysent et reconnaissent l'influence
des médias sur l'opinion publique lors
des reportages et des documentations ;

phiques actuels

e P ex. rigueur scientifique, objectivité de I'information,
avis différenciés ou orientés
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e présentent des faits géographiques
ainsi que des résultats d'étude et de
travail de maniére logique, structurée,
claire, ciblée et dans leur contexte ;

¢ discutent de maniére logique et fondée
de problémes géographiques ;

e localisent les exemples spatiaux
sélectionnés.
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5.3.3. Troisieme degré de l'enseignement professionnel pour la 7¢ année

Champ thématique : La Terre - un espace de vie menacé

Intention : Comprendre I'évolution des milieux due aux processus naturels et aux interventions

humaines.

Théme n°® 1 ; Forces internes - vivre avec des risques naturels

e décrivent la structure interne de la
Terre ;

» présentent la théorie de la tectonique
des plaques ;

expliquent les effets des mouvements
des plaques ;

citent les possibilités de mesure et de
localisation des tremblements de terre

localisent le
sélectiofn

o Crolte terrestre, manteau terrestre, noyau terrestre
o Lithosphére, asthénosphére

¢ Courants de convection, convergence, divergence,
décrochement

e Dorsale océanique, expansion des fonds océaniques

ne de subduction

¢ Fosse sous-maring;:;
e Hot Spot
¢ Volcanism

]

sismiques et volcaniques

"dé feu du Pacifique,

Hawai, Indonésie, Japon

oménes météorologiques extrémaes

expliquent l'origine des différences de
pression et des systémes de vents ;

expliquent les situations
météorologiques typiques dans la zone

expliquent les causes des phénoménes
météorologiques extrémes ;

évaluent l'influence de l'action humaine
sur les phénoménes météorologiques
extrémes.

|'s Facteurs climatiques :

p. ex. rayonnement solaire, température, précipitations
humidité atmosphérique, nébulosité,

»

¢ Pression atmosphérique, isobares
e Force de Coriolis

¢ Situations atmosphériques typiques de la zone des
vents d'ouest, zones de basse pression et de haute
pression (dépression et anticyclone) ;

e Cyclones:
p. ex. ouragan, typhon, Willy-Willy

¢ Périodes de canicule, fortes précipitations, cyclones
tropicaux, ouragans, tornades
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Théme n° 3 : Thémes géographiques actuels

e expliquent les critéres pour l'évaluation
critique de documents spécifiques et
les appliquent ;

e appliquent les régles de base pour
analyser un théme géographique actuel
a partir de la presse et du journal
télévisé ;

¢ analysent et reconnaissent linfluence
des médias sur Uopinion publique lors
des reportages et des documentations
sur des faits géographiques ;

e présentent des faits géographiques
ainsi que des résultats d'apprentissage
et de travail de maniére logique,
structurée, claire, ciblée et dans leur
contexte ;

e argumentent de maniére et logique et
fondée dans le cadre de questions
géographiques ;

e localisent les exemples spatiaux
sélectionnés.

e P.ex rigueur scientifique, objectivité de I'information,

avis différenciés ou orientés
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Annexe : Opérateurs
¢ Niveau d'exigence I : Reproduction
Opérateurs

o citer, nommer
énumérer, reproduire sans expliquer
o décrire
reproduire le contenu/les assertions de documents de maniére cohérente ; rendre compte
d'un contenu de maniére cohérente
o représenter
expliciter des contenus de maniére personnelle, structurée et dans leur contexte
o localiser/situer

indiquer la situation géographique d'un lieu, d'un pays; d'une région

® Niveau d'exigence Il : Réorganisation - transfert
Opérateurs
o identifier, classer

o interpréter :
représenter un contenu en me

o caractériser
représenter le résultat

expliquer

n fait ou d'une hypothése, reconsidérer, repenser un fait ;

clarifier unesituation‘en soupesant différents aspects p. ex. les arguments pour et contre
o évaluer
apprécier un fait/un contenu sur la base de connaissances et d’'analyse de documents et
formuler un avis fondé
o prendre position
donner son avis personnel fondé sur un contenu aprés avoir évalué différents arguments
o réfléchir
examiner, reconsidérer un fait, repenser un comportement
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