REGIERUNG DER DEUTSCHSPRACHIGEN GEMEINSCHAFT

DIE REGIERUNG DER DEUTSCHSPRACHIGEN GEMEINSCHAFT,
Auf Vorschlag des flir das Unterrichtswesen zustandigen Ministers,
Nach Beratung,

Beschlief3t:

Der fur das Unterrichtswesen zustdndige Minister wird damit beauftragt, dem Parlament
der Deutschsprachigen Gemeinschaft den Dekretentwurf mit folgendem Wortlaut

vorzulegen:
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DEKRETVORENTWURF ZUR ABANDERUNG DES DEKRETS
VOM 16. JUNI 2008 ZUR FESTLEGUNG VON KERNKOMPETENZEN
UND RAHMENPLANEN IM UNTERRICHTSWESEN

INHALTSANGABE I

Vorliegender Dekretvorentwurf figt einen Rahmenplan in das Dekret vom 16. Juni
2008 zur Festlegung von Kernkompetenzen und Rahmenplanen im Unterrichtswesen ein.
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BEGRUNDUNG
ALLGEMEINE ERLAUTERUNGEN

Seit dem Jahr 2008 gelten in den Primarschulen und der ersten Stufe der
Sekundarschulen in der Deutschsprachigen Gemeinschaft kompetenzorientierte
Rahmenpléane.

In einem zweiten Schritt wurden seit dem Jahr 2012 Rahmenpléane fur die zweite
und dritte Stufe des allgemeinbildenden und technischen Ubergangsunterrichts in
der Regelsekundarschule eingefihrt.

In einem dritten Schritt wurden sowohl der Rahmenplan fir das Fach Ethik (nicht
konfessionelle Sittenlehre) fur die Regelprimar- und die Regelsekundarschulen als
auch die Rahmenplédne fir die Facher Franzdsisch als Fremdsprache und Mathematik
fir die zweite und dritte Stufe des technischen Befdhigungsunterrichts und des
berufsbildenden Unterrichts eingefthrt. '

Nunmehr liegt der Rahmenplanentwurf fur das Fach Deutsch fir die zweite und
dritte Stufe des technischen Beféhigungsunterrichts und des berufsbildenden
Unterrichts in der Regelsekundarschule vor.

In seinem einheitlichen Aufbau vom dritten Sekundarschuljahr bis zum Abschluss
der Sekundarschule gibt das Dokument den Rahmen fir die sprachliche Bildung im
technischen Befahigungsunterricht und berufsbildenden Unterricht in der
Regelsekundarschule vor.

Gefoérdert wird hierbei eine Vielzahl von Kompetenzen, die sich vor allem auf die
Vermittlung von sprachlich-kommunikativen Fahigkeiten beziehen.

Durch die Férderung der im Rahmenplan aufgefihrten Kernkompetenzen werden
die Schiler somit befahigt, sich auf Kommunikation bezogene Kompetenzen
anzueignen. Dies geschieht in der Auseinandersetzung mit Inhaltskontexten, die
dem Erwerb von Wissen und Kénnen in den Kompetenzbereichen Sprechen,
Zuhéren, Lesen, Schreiben und Uber Sprache reflektieren dienen.

Um dieses Ziel zu erreichen, wurde fir den Deutschunterricht im berufsbildenden
Unterricht sowohl in der 2. als auch in der 3. Stufe ein ausschlielich fur diese
Studienrichtung bestimmter Kurs festgehalten. Im technischen Beféhigungsunterricht
wurde der Deutschunterricht in zwei verschiedene Kurse, einem Grundkurs und einem
Leistungskurs, aufgegliedert.

AbschlieBend sei vermerkt, dass der Rahmenplan Deutsch fur den berufsbildenden und
technischen Befahigungsunterricht die sprachlichen Grundlagen festlegt, die die Schuler in
den verschiedenen Studienrichtungen sowohl zur Austibung ihres spéteren Berufs als auch
im Hinblick auf die Studierfahigkeit erwerben mussen. p
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KOMMENTAR ZU DEN ARTIKELN

Artikel 1 '
In Artikel 1 des Dekrets vom 16. Juni 2008 wird die Anzahl Anhédnge abgeéndert.

Artikel 2
In das Dekret vom 16. Juni 2008 wird der Anhang XXIII eingefugt.

Artikel 3
Das Inkrafttreten ist fir 1. September 2018 vorgesehen.

Der Minister fir Bildung und wissenschaftliche Forschung

H. MOLLERS




VORENTWURF

Dekretvorentwurf zur Abénderung des Dekrets vom 16. Juni 2008 zur Festlegung von
Kernkompetenzen und Rahmenplanen im Unterrichtswesen

Artikel 1 — In Artikel 1 des Dekrets vom 16. Juni 2008 zur Festlegung von
Kernkompetenzen und Rahmenplanen im Unterrichtswesen, ersetzt durch das Dekret vom

25. Oktober 2010 und zuletzt abgeéndert durch das Dekret vom 23. Oktober 2017, wird die
Zahl . XXII" durch die Zahl ,XXIII" ersetzt.

Art. 2 - In dasselbe Dekret wird der Anhang XXII, der im Anhang festgelegt ist,
eingefigt.

Art. 3 — Das vorliegende Dekret tritt am 1. September 2018 in Kraft.

Eupen, den

Fur die Regierung der Deutschsprachigen Gemeinschaft,

Der Ministerpréasident

O. PAASCH

Der Minister fur Bildung
und wissenschaftliche Forschung

H. MOLLERS



ANHANG

Anhang XXIII

Rahmenplan

fiir die zweite und dritte Stufe des
technischen Befdhigungsunterrichts und des

berufsbildenden Unterrichts
in der Regelsekundarschule

Deutsch
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1 Grundsitze eines kompetenzorientierten Unterrichts

Die Erarbeitung und Implementierung von kompetenzorientierten Rahmenplénen sowie
die Forderung und Entwicklung von Kernkompetenzen sind ein Schwerpunkt der
Unterrichtspolitik in der Deutschsprachigen Gemeinschaft. Die neuen Rahmenplédne flr die
zweite und dritte Stufe des technischen Befahigungsunterrichts und des berufsbildenden
Unterrichts in der Regelsekundarschule sind wie die bereits eingeftthrten Rahmenplane
kompetenzorientiert aufgebaut. Sie schlieBen inhaltlich und metheodisch an die bereits
eingefithrten Rahmenpléne an und ermdglichen so eine kontinuierliche Unterrichtsarbeit
bis zum erfolgreichen Abschluss der Schule. Gleichzeitig berlicksichtigen sie drei neue
Anforderungen:

¢ Der Unterricht und das gesamte schulische Leben missen bertcksichtigen, dass
die Schiller zu jungen Erwachsenen werden.

¢ Die Schuler erweitern und vertiefen ihre bisher erworbenen Kompetenzen und
bereiten sich zielstrebig auf die Anforderungen des Studiums bzw. auf den Weg
in eine berufliche Ausbildung vor. Deshalb miissen sich die Unterrichtsgestaltung
und die schulischen Lernprozesse an den Erfordernissen der Lebens- und
Arbeitswelt in der heutigen und zukiinftigen Gesellschaft orientieren.,

e Durch das Lernen und Leben in der Sekundarschule erfahren die Schiler die
Gestaltbarkeit der Gesellschaft. Sie lernen, im Konsens Entscheidungen zu treffen,
verantwortungsvoll in der Gemeinschaft zu handeln und das Miteinander in der
Schule aktiv zu gestalten. Sie erwerben somit Kenntnisse und Erfahrungen zum
demokratischen Handeln.

Kompetenzorientierte Rahmenpline legen fest, welche Bildungsziele Schiller bis zu einer
bestimmten Jahrgangsstufe erworben haben sollen. Sie sind Eckpfeiler in der Gesamtheit
der Anstrengungen zur Sicherung und Steigerung der Qualitat schulischer Arbeit. Sie sind
ein Referenzsystem fUr das professionelle Handeln der Lehrer. Sie machen schulische
Anforderungen fur die Gesellschaft transparent und Uberprifbar und leisten einen
wichtigen Beitrag zur Sicherung der schulischen Bildungsqualitét, zur Vergleichbarkeit der
Schulabschliisse und zur Bildungsgerechtigkeit.

Im Rahmen der Festlegung verbindlicher Kernkompetenzen und Rahmenplane haben die
Schultrdger bzw. die Schulen zugleich groBe Freiraume fUr die innerschulische
Lernplanung und die  Verwirklichung ihrer  pédagogischen  Zielsetzungen.
Kompetenzorientierte ~ Rahmenplédne  sind  eine  Herausforderung fUr  die
Eigenverantwortlichkeit der Schulen und der Schultrager. Rahmenpléne zwingen den
Unterricht keineswegs in ein enges Korsett, sondern ermoglichen padagogisch-didaktisch-
methodische Freirdume. Sie appellieren zugleich an die professionelle Verantwortung der

Lehrer.

Eine auf den Kompetenzerwerb ausgerichtete schulische Bildung in der zweiten und

dritten Stufe der Sekundarschule erméglicht:

¢ lebenslanges Lernen und Anschlussfihigkeit
Ein linearer und kohé&renter Aufbau des Kompetenzerwerbs wird vom ersten
Primarschuljahr bis zum sechsten bzw. siebten Sekundarschuljahr gewéhrleistet. Bei
Sekundarschullehrern besteht Klarheit dartber, welche Qualifikationen Schiller zum
Ende ihrer Sekundarschulzeit erworben haben miissen. Dadurch entsteht bei allen
Lehrern Planungssicherheit.
In der schulischen Ausbildung erworbene Kompetenzen befahigen Schiler zum
lebenslangen Weiterlernen und bereiten bestmoglich auf Anforderungen in Alltag,
Beruf und Gesellschaft vor.

e Ausbildungs-, Studier- und Berufsfihigkeit
Ausbildungs-, Studier- und Berufsfédhigkeit zielt auf die Férderung der Kompetenzen,
die vonnodten sind, um im Studium und in Ausbildungs- und Arbeitsverhéltnissen als
Selbststéndiger oder Mitarbeiter zu bestehen und diese aktiv mitgestalten zu kénnen.
Sie schlieBt die Verflgung tUber grundlegendes Wissen, Uber Kulturtechniken und

Anschlussfihigkei
t

Ausbildungs-,
Studier- und
Berufsfihigkeit
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Basisqualifikationen ebenso ein wie ein differenziertes Verstandnis fiir die
Zusammenhéange und Entwicklungen der Arbeits- und Wirtschaftswelten sowie deren
Bezug zu Gesellschaft und individuellen Lebenswelten.

¢ mindige Teilnahme an der Gestaltung der Gesellschaft
Schulische Bildung legt die Grundlagen daftr, dass alle Schuler aktiv an der
gesellschaftlichen Entwicklung teilhaben kénnen und in der Lage sind, diese mindig
mitzubestimmen und auszugestalten. Dazu gehoért nicht nur die Einsicht, dass sich
Fretheiten und Grenzen gegenseitig bestimmen, sondern auch die Fahigkeit zur
Entwicklung von Entwirfen fir die eigene Zukunft und die des gesellschaftlichen
Umfeldes.

» Stérkung der Persénlichkeit jedes einzelnen Schiilers
Obwohl unsere Welt von immer gréBerer Komplexitdt und immer globalerer
Vernetzung bestimmt ist, bleibt die Verantwortung des Einzelnen fur die Planung und
Gestaltung des eigenen Lebens bestehen. Das verlangt von der Schule, persénliche
Entfaltung und soziale Verantwortlichkeit in das Zentrum der paddagogischen Arbeit zu
stellen, damit die Schiller eigenverantwortlich Entscheidungen fir ihre persénliche
Weiterentwicklung in threm Leben und in der Gesellschaft treffen kénnen.

1.1 Was sind Kompetenzen??

Kompetenzen befahigen Schiiler, Anforderungen in variablen Situationen erfolgreich und
verantwortungsvoll zu l6sen. Kompetenzen existieren keinesfalls losgeldést von Wissen,
Haltungen und Einstellungen; ihre Entwicklung und Nutzung ist stets an Inhalte und
Tatigkeiten geknlpft. Dabei wird die gesamte Personlichkeit des Lernenden angesprochen.
Der kompetente Schiller verbindet in seinem Handeln sowohl Wissen, Verstehen, Wollen
als auch Kénnen.

1.2 Fachbezogene und iiberfachliche Kompetenzen

Die Unterrichtsarbeit in der zweiten wund dritten Stufe des technischen
Befdahigungsunterrichts und des berufsbildenden Unterrichts in der Regelsekundarschule
geht vom Zusammenhang von fachbezogenen und tiberfachlichen Kompetenzen aus.

e Die fachbezogenen Kompetenzen zielen auf den Erwerb und die Systematisierung von
Kenntnissen, 2Fahigkeiten und Fertigkeiten in einem Fach/Fachbereich, auf die
Anwendung dieser Kenntnisse und Fertigkeiten n lebensnahen
Handlungszusammenhangen ab. Die Aneignung fachbezogener Kompetenzen umfasst
unter anderem das Erkennen von Zusammenhéngen, das Verstehen von Argumenten
und  Erklarungen, das Aufstellen von Hypothesen, das eigenstéindige
methodengeleitete Finden von Lésungen, das Bewerten von Thesen und Theorien.

e Bei den tiberfachlichen Kompetenzen handelt es sich um Kompetenzen, die in allen
Unterrichtsfachern und im schulischen Leben insgesamt entwickelt und angewendet
werden. Sie sind eine Grundlage zur Erreichung allgemeiner Bildungsziele und eine
wichtige Voraussetzung fur die Personlichkeitsentfaltung der Schiler. Zudem sind sie
mit der Entwicklung fachbezogener Kompetenzen verbunden. Fir die zielstrebige
Erweiterung Uberfachlicher Kompetenzen sind vor allem komplexe offene
Aufgabenstellungen sowie abgestimmtes péadagogisch-didaktisches Handeln der
Lehrer unerlasslich.

Folgende tUberfachliche Kompetenzen stehen 1in  engem wechselseitigem
Zusammenhang:

o Uberfachliche Methodenkompetenzen
umfassen die flexible Nutzung vielfaltiger Lern- und Arbeitsstrategien sowie die
Nutzung von Arbeitsmitteln, die es erlauben, Aufgaben zu bewdltigen und
Probleme zu lésen. Langfristiges Ziel ist die Entwicklung eines selbststandigen,

Miindige
Teilnahme

an der Gestaltung
der Gasellschaft

Stidrkung der
Persénlichkeit

Anbindung
an Inhalte und
Tatigkeiten

Methoden-
kompetenzen

! Die hier verwendeten Bestimmungsmerkmale fiir Kompetenzen ber{icksichtigen die Kompetenzdefinition des
Dekretes vom 31. August 1998 (iber den Auftrag an die Schultrédger und das Schulpersonal sowie (iber die
allgemeinen p&dagogischen und organisatorischen Bestimmungen fiir die Regelschulen, des Dekretes vom 27. Juni
2005 zur Schaffung einer Autonomen Hochschule in der DG sowie der OECD-Grundlagenmaterialien (unter

anderem der PISA-Forschung).
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zielorientierten, kreativen und verantwortungsbewussten Lernprozesses. Sie

umfassen unter anderem:

s das Reflektieren der eigenen Lernwege und Lernziele;

e die Weiterentwicklung der Lesekompetenz (Entwicklung von Lesefertigkeit,
Lesetechniken und Lesestrategien);

o Fahigkeiten des Analysierens, Beurteilens und Wertens einschlieBlich der
Aneignung und Anwendung ausgewéhlter wissenschaftlicher Methoden;
die Entfaltung kommunikativer Fahigkeiten;

e den Einsatz von Medien zur Verarbeitung, Aufbereitung und Préasentation von
Daten, Fakten, Bildern, Videos;

e die Nutzung von Recherchemodellen zur Suche, Verarbeitung und
Prasentation von Informationen aus unterschiedlichen Medien;

e die Nutzung der verschiedenartigen Bibliotheken und Mediotheken,
insbesondere der Schulmediotheken,

o Soziale Kompetenzen
bezeichnen die Gesamtheit der Fahigkeiten und Einstellungen, das eigene
Verhalten von einer individuellen Handlungsorientierung verstarkt auf eine
gemeinschaftliche Orientierung auszurichten. Die Schiler bringen ihre
individuellen Handlungsziele in Einklang mit denen anderer. Soziale Kompetenzen
umfassen:

das Vereinbaren und Einhalten von Regeln im Umgang mit anderen;

die Zusammenarbeit mit anderen;

Strategien zur Konfliktlésung und Entwicklung der Konfliktfahigkeit;

das Ubernehmen von Verantwortung fur sich und andere;

das Erkennen und Anwenden von Grundsétzen solidarischen Handelns;

das Beherrschen von Verhaltensregeln, die der gesellschaftliche Kontext

gebietet (Hoflichkeit, Zurtickhaltung, Diskretion usw.).

o Personale Kompetenzen

sind ausgerichtet auf die Fahigkeit der Schiiler, Chancen, Anforderungen und

Grenzen in allen Lebenslagen zu erkennen:

e das Ausbilden von Selbstvertrauen und SelbstwertgefUhl;

¢ das Finden und Entfalten der personalen Identitét;

e das Eintreten fur eigene Interessen und Rechte;

e die Entwicklung von Einfihlungsvermégen, positiver Wertschitzung,
Akzeptanz und Toleranz zu sich und anderen;

¢ das Erkennen eigener Stérken und Schwéchen mit dem Ziel der kritischen
Selbstwahrnehmung;

¢ die Entwicklung einer kritischen Urteilsfahigkeit.

1.3 Kernkompetenzen und Kompetenzerwartungen

Kernkompetenzen
Die wesentlichen Kompetenzen im Fach/Fachbereich werden als Kernkompetenzen

bezeichnet und sind Ausgangspunkt fir die Formulierung von Kompetenzerwartungen. In
der Regel bezichen sich die Kernkompetenzen auf ein fachspezifisches
Kompetenzstrukturmodell.

Kompetenzerwartungen
Die Kompetenzerwartungen benennen erreichbare Lernergebnisse  mittleren
Anforderungsniveaus der Schiiler zum Ende ihrer Sekundarschulzeit und sind Instrumente

zur Qualitatsentwicklung und -sicherung. Sie:
e orientieren alle Klassen bzw. Schulen an vergleichbare wesentliche Kompetenzen in
den einzelnen Fachern oder Fachbereichen;

¢ machen schulische Anforderungen fur die Gesellschaft transparent,
e Dbeschreiben ein fir die Schiller erreichbares mittleres Anforderungsniveau;

e legen fest, Uiber welches fachliche Wissen die Schiller mit Blick auf die zentralen

Informations- und
Medien-
kompetenzen

Soziale
Kompetenzen

Personale
Kompetenzen

Kern-
kompetenzen

/
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Inhalte des jeweiligen Faches/Fachbereichs verfiigen sollen (Begriffe, Konzepte,
Strukturen, Theorien, Methoden usw.);

e sind primar fachbezogen, enthalten jedoch zugleich den Bezug zu uUberfachlichen
Kompetenzen;

o sind MaBstab fiir die Leistungsbewertung der Schiller (vgl 1.6 Leistungsermittlung und
-bewertung);

e bieten den Lehrern Orientierung und setzen Mafstdbe fur die Planung und
Durchfithrung eines Unterrichts, der jedem Schiler die individuell bestmogliche
Forderung eréffnet;

¢ unterstiitzen Lehrer und Lehrerteams bei der Planung ithres Unterrichts.

1.4 Inhalte/Inhaltskontexte

Die Orientierung am Kompetenzstrukturmodell erméglicht, fachliche Inhalte sinnvoll zu biindeln und
auf das Wesentliche zu komprimieren, wodurch verstarkt fachtibergreifendes und facherverbindendes
Unterrichten moglich wird.

Inhalte sind kein Selbstzweck; vielmehr geht es darum, dass sie den Schillern erméglichen,
das Wesentliche des Faches zu erfassen, es begrifflich zu benennen und adaquat zu
strukturieren. Sie widerspiegeln wesentliche Problemstellungen, Methoden und
Denkweisen der Facher und Fachbereiche. Insbesondere in der dritten Stufe folgt die
Auswahl und Strukturierung den Anforderungen kiinftiger Studierfahigkeit.

Alle Inhaltskontexte in der rechten Spalte dienen dem Kompetenzerwerb des Schillers. Sie ~ [phalts-kontexte

sind nicht als Auflistung zu verstehen, die Punkt fiir Punkt abzuarbeiten ist. Bei der
konkreten Unterrichtsplanung und -gestaltung dirfen bzw. sollen Lehrer innerhalb der
aufgefiihrten Inhaltskontexte padagogisch begriindete Schwerpunkte setzen. Diese
kénnen von Jahr zu Jahr durchaus unterschiedlich gesetzt werden. (vgl. Kapitel 5).

1.5 Lernen und Lehren

Der kompetenzorientierte Unterricht ist nicht grundlegend neu. Im Mittelpunkt des Z’:“:i‘l‘;isn
Unterrichtsgeschehens steht aber nun nicht mehr die reine Wissensvermittlung, sondern g
die Handlungsorientierung.

e Handlungen miissen von den Schiillern moglichst selbst ausgefiihrt, also selbststandig
geplant, durchgefithrt, tberprift, gegebenenfalls korrigiert und schlieBlich bewertet
werden oder aber gedanklich nachvollzogen werden (Lernen durch Handeln).

e Handlungen sollten ein ganzheitliches Erfassen der beruflichen Wirklichkeit férdern,
zum Beispiel technische, sicherheitstechnische, 6konomische, rechtliche, ékologische,
wirtschaftliche, soziale Aspekte einbeziehen.

¢ Handlungen mussen auf Erfahrungen und Umfeld der Schiller fuen und in Bezug auf
ihre gesellschaftlichen Auswirkungen reflektiert werden.

Priméres Ziel ist, dass die Schuler Fahigkeiten und Fertigkeiten erwerben und eintiben, um
dieses Wissen in realen persénlichen oder beruflichen Herausforderungen umsetzen und
in Interaktion mit anderen anwenden zu kénnen. Dies schlie3t aber nicht aus, dass in
einzelnen Phasen des Unterrichts durch frontale Unterrichtsformen eine rationelle
Darbietung/Erarbeitung angestrebt wird,

Schitller sollen darin bestarkt werden, sich auf Unbekanntes einzulassen und wechseinde
Anforderungen im Sinne lebenslangen Lernens zu meistern.

Durch konkrete, reale und sinnstiftende Lernsituationen und durch einen hohen Grad an fk:“’t‘;:ie:d?t

ermn e
Selbsttatigkeit im Lernprozess werden unterschiedliche Kompetenzen bei den Schiilern ¢
gefordert.

Neues Lern-~

Fahigkeiten wie das Organisieren und Steuern der eigenen Lerntatigkeit entwickeln sich Bt

aber nicht im Selbstlauf, sondern erfordern eine professionelle Beratung und Begleitung
durch den Lehrer.

Ein klar strukturierter Unterricht, eine hohe KlassenfUhrungskompetenz, eine gezielte
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Methodenvielfalt, eine konsequente Schulermotivierung, eine gute Lernklimagestaltung
und eine effiziente Zeitnutzung sind wichtige Voraussetzungen zur Férderung des
eigenverantwortlichen und selbststédndigen Lernens im Unterricht. Guter Unterricht
gelingt nicht ohne die angemessene Einbeziehung der Schiiler. Mitentscheidung, z.B. in
Planungsprozessen, Mitverantwortung, uw.a. fir gemeinsam gewéhlte methodische Wege,
Mitgestaltung, z.B. durch eigenstindige Schilerbeitrage, sind sowohl fir die Optimierung
des Lernens als auch fir die Persénlichkeitsbildung der Jugendlichen unerlasslich.

Der technische Befahigungsunterricht und der berufsbildende Sekundarunterricht zielen
auf eine umfassende berufliche, gesellschaftliche und personale Handlungskompetenz und
bereiten auf ein lebensbegleitendes Lernen vor. Sie qualifizieren die Schuler, an
Entwicklungen in Gesellschaft und Wirtschaft teilzunehmen und diese aktiv
mitzugestalten.

Die Bildungsangebote des .technischen Befdhigungsunterrichts und berufsbildenden
Unterrichts vermitteln systematisch die notwendigen Kompetenzen, die Anschlisse an das
gesamte Bildungssystem, insbesondere an Bildungsgidnge der dualen Ausbildung und
Studium erleichtern,

Parallel dazu werden die Kompetenzen vermittelt, die das selbststéndige, fachliche Planen,
Durchfithren und Beurteilen von Arbeitsaufgaben in umfassenden beruflichen
Tatigkeitsfeldern bzw. entsprechenden Studiengéngen erméglichen. Dies bedingt, dass im
Unterricht erworbene Kompetenzen systematisch aufgegriffen werden. Die
Unterrichtsplanung weist facherlUbergreifende Komponenten, vor allen Dingen mit den
berufsbildenden/technischen Féchern auf. Der direkte Bezug des Erlernten mit dem
Interessengebiet bzw. spateren Berufswunsch des Schulers wirkt motivationsférdernd.

In den technischen Befahigungsunterrichten und berufsbildenden Unterrichten wird das
Augenmerk gelegt auf den Erwerb von Handlungskompetenzen in Bezug auf!

e eine qualifizierte Tatigkeit oder die Bewdltigung beruflicher Aufgaben in dem
gewahlten Berufsfeld (berufliche Handlungsfahigkeit)

¢ Aufnahme und erfolgreiches Absolvieren einer Hochschulausbildung (Studierfahigkeit)

e ein selbstbestimmtes, fundiertes und verantwortliches Handeln bei der Teilhabe an der
Gesellschaft (personale und gesellschaftliche Handlungsfghigkeit).

Lernen im berufsbildenden Sekundarunterricht vollzieht sich grundsétzlich in Beziehung
auf konkretes, berufliches Handeln sowie in vielfaltigen gedanklichen Operationen, auch
gedanklichem Nachvollziehen von Handlungen Anderer. Dies bedeutet fur den
Rahmenplan, dass die Zielsetzungen und die Auswahl der Inhalte berufsbezogen erfolgen.

Auch werden im Sekundarunterricht die Kompetenzen und beruflichen Kenntnisse
bevorzugt vermittelt, die zum Abschlusszeugnis der Oberstufe des technischen und
berufsbildenden Sekundarunterrichts fihren und den Schilern den Einstieg in eine
qualifizierte Berufsaustibung bzw. weiterfihrende Ausbildung ermdglichen.

Lernen ist ein personlicher und konstruktiver Vorgang. Um Schillern optimale Lernchancen
zu bieten und zugleich den fachlichen, institutionellen und gesellschaftlichen Anspriichen
gerecht zu werden, bedarf es eines breiten Spektrums an schul- und
unterrichtsorganisatorischen sowie methodisch-didaktischen Entscheidungen. Dabei sind
die Gemeinsamkeiten und Unterschiede in den Voraussetzungen und BedUrfnissen der
Schiller zu beriicksichtigen, indem verschiedene MaBnahmen zur Differenzierung des
Unterrichts eingesetzt werden, z.B. bei der Auswahl der Themen und Inhalte, bei der Wahl
der Lernformen und Unterrichtsmaterialien, im Angebot von Lernaufgaben
unterschiedlichen Schwierigkeitsgrades, in Art und Umfang der jeweiligen Ubungen, im
Abstraktionsgrad der Arbeitsmaterialien usw.

Kompetenzorientierter Unterricht schafft eine Balance zwischen Férdern und Fordern,
indem er, vom individuellen Lernstand ausgehend, die Lernfortschritte der Schiler ins
Zentrum rickt und dazu gestufte Ziele setzt, die die Jugendlichen herausfordern, ohne sie

dabei resignieren zu lassen.

Durch die Fokussierung des Unterrichts auf den Kompetenzerwerb werden das Kénnen
und damit automatisch die Starken der Schiler und somit nicht ldnger die Defizite oder
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Schwéchen in den Vordergrund gertickt.

Lernen schlieBt individuelle Fehler, Irrtiimer und Umwege ein. Sie geben dem Lehrer
Informationen tber inhaltliche und methodische Schwierigkeiten im Lernprozess. Fehler
und Umwege sollen deshalb keinesfalls ausschlieBlich negativ gewertet werden. Wenn sie
konstruktiv genutzt werden, zB. fir differenzierte Lernangebote, dann férdern sie in
entscheidendem MaBe den weiteren Lernprozess und sind eine Chance fur weitere
Lernfortschritte. Der produktive Umgang mit Fehlern setzt ,Diagnosefahigkeit” der Lehrer
und kreative Ideen zur Férderung voraus.

Fachubergreifende und fé&cherverbindende Unterrichtsformen férdern den
Kompetenzzuwachs.

-~ Fachunterricht ist zumeist ein Abbild des disziplinaren Denkens und ermdglicht
dem Schiler, fachspezifische Kompetenzen zu entwickeln. Nach wie vor bleibt
wichtig, dass Schuler fachbezogene Begriffe, Theorien, Konzepte, Methoden usw.
kennenlernen und in der Lage sind, diese in Transfersituationen aktiv zu
gebrauchen.

- Im fachiibergreifenden Unterricht werden von einem Unterrichtsfach aus
weitere Blickweisen auf ein zu bearbeitendes Thema eroffnet. Diese sind auf
Inhalte, Fragestellungen und Verhaltensweisen gerichtet, die Uber die Grenzen des
jeweiligen Fachs hinausgehen. Fachlbergreifendes Arbeiten liegt in der
Verantwortung des jeweiligen Fachlehrers,

— Im facherverbindenden Unterricht steht ein Unterrichtsthema im Mittelpunkt,
das im Rahmen zweier oder mehrerer Facher in seiner Mehrperspektivitat
insbesondere in Bezug auf die gewdhlte Berufsrichtung erfasst werden kann.
Dieses Thema wird unter der Anwendung von Fragestellungen, Verfahrensweisen
und Ergebnissen/Einsichten verschiedener Facher bearbeitet. Inhaltliche und
organisatorische Koordinierung sind durch die selbstorganisierte Zusammenarbeit
der Fachlehrer zu leisten. Der facherverbindende Unterricht tragt hinsichtlich des
Wissenserwerbs, der Kompetenzentwicklung und der Werteorientierung in
besonderem MaBle zur Personlichkeitsentwicklung und beruflichen Qualifizierung
sowie der Studierfahigkeit der Schiller bei.

Die Entwicklung gemeinsamer konsensféhiger Unterrichtskonzepte, Strategien und
BewertungsmaBstébe erfordert eine verstérkte, intensive Zusammenarbeit zwischen
Fachlehrern bzw. Lehrern derselben Stufe. In bestimmten Bereichen ist sogar die
Gesamtheit des Lehrerkollegiums gefordert. Die gemeinsame Verantwortung fur
Ergebnisse wie fir Prozesse nimmt zu. Grundlegende Abstimmungen, Festlegungen
und Schwerpunkte fir die Unterrichtsarbeit, an die sich alle Lehrer halten sollen,
werden im  schulinternen Curriculum im Bezug zum Schulprojekt festgehalten.
Schulinternes  Curriculum  und  Schulprojekt dienen in erster Linie der
Qualitatssicherung. Ein  gutes  schulinternes  Curriculum  schafft mehr
Planungssicherheit fir alle Beteiligten und erleichtert bzw. verkirzt die eigene
Planungstatigkeit, lasst jedem Lehrer aber einen ausreichenden pédagogischen
Freiraum fir die didaktisch-methodische Gestaltung des eigenen Unterrichts.

Ein kompetenzorientierter Unterricht erfordert angepasste organisatorische
Rahmenbedingungen. Eine starre Einteilung des Stundenrasters in Einzelstunden und
die Dominanz von lehrerzentriertem Unterricht - besonders in der Reduzierung des
Unterrichtsgeschehens auf Frage-Antwort-Situationen - werden den heutigen
Anforderungen und Zielen nicht gerecht. Schultrdger und Einzelschulen kénnen
spezifische organisatorische Losungen, die ein effizientes und erfolgreiches Lernen
ermoglichen, entwickeln.

Der kompetenzorientierte Unterricht befahigt die Schuler bei der Organisation des
gigenen Lern- und Arbeitsprozesses zur effektiven Nutzung der fUr eine
Wissensgesellschaft charakteristischen Medienvielfalt (insbesondere auch des
Internets), aber auch zu deren kritischer Reflexion.

Wichtig ist und bleibt das Schaffen und Aufrechterhalten férderlicher sozialer
Beziehungen sowohl zwischen Lehrern und Schillern als auch zwischen den Schillern
untereinander. Dies ist eine entscheidende Voraussetzung fur die Schul- und
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Unterrichtsentwicklung sowie fir das Wohlbefinden und die Zufriedenheit aller an der
Schule wirkenden Akteure. Sie ist wichtig fir hohe individuelle wie kooperative
Leistungen. Das Lernen fallt meist dort leichter, wo gute soziale Beziehungen
ausgepragt sind und wo Beratung und gegenseitige Hilfe stattfinden. Eine gute
Arbeits- und Unterrichtsatmosphére erméglicht zudem, offen und ehrlich mit den
Schiilern Uber Lebensprobleme zu diskutieren.

1.6 Leistungsermittlung und -bewertung

Schiller missen in jhren Lern- und Entwicklungsprozessen optimal geférdert werden.
Diese Forderung umfasst auch eine auf den kompetenzorientierten Unterricht
abgestimmte Leistungsermittlung und -bewertung, die sich an den in den Rahmenplédnen
formulierten Kompetenzerwartungen (Kap.3.2) und Bezligen zu den
Kompetenzerwartungen (Kap. 5) orientiert. Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die
im Unterricht vermittelten Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten. Eine besondere
Aufgabe der Sekundarschule erwéchst daraus, dass die Schiler nicht nur weiter das
JLernen” lernen, sondern gleichfalls das ,Leisten”. Sie sollen also lernen, unterschiedliche
anforderungsbezogene Leistungsprifungen erfolgreich zu bewiltigen. Bei der
Vorbereitung auf Leistungsnachweise sind Aufgabeninhaite sowie Formen und Dauer so
auszugestalten, dass die Schiler motiviert werden, zu zeigen, auf welchen Niveaus sie
Uber die Kompetenzen der einzelnen Bereiche verfugen kénnen.

Eine kompetenzorientierte Leistungsermittlung und -bewertung beriicksichtigt
folgende Aspekte:

e Schiller und Erziehungsberechtigte erhalten Einsicht in das vom Lehrerkollegium
entwickelte Bewertungskonzept. Dadurch werden die Kriterien der Leistungsermittlung
und -bewertung transparent.

* Bewertungskriterien werden kollegial erarbeitet und im Vorfeld der Leistungserhebung
mitgeteilt.

¢ Nicht nur die individuelle, sondern auch die gemeinsam im Rahmen einer Gruppenarbeit
vollbrachte Leistung der Schiller gehdren zum ,Normalfall® des kompetenzorientierten
Unterrichts. Es stehen allerdings verschiedene Kompetenzbereiche im Zentrum.

e Fremdeinschidtzung” - etwa durch externe Vergleiche, Lehrer oder Mitschiller - ist
durch die zunehmende Entwicklung von Selbsteinschatzung und Mitbeurteilung durch
die Schiller zu ergénzen. Generell ist fiir die Unterrichtsarbeit zu berticksichtigen, dass
Schiiler in die Einschatzung von Leistungen und ihrer Bewertung einbezogen werden.

e FUr einen professionellen Umgang mit Leistungen ist ,Vergleichbarkeit® wichtig, die
auch in der Schule zB. durch Vergleichsarbeiten und Wettbewerbe, durch Erst- und
Zweitkorrektur, durch einen offenen Austausch tber die Erwartungsbilder und
BewertungsmaBstibe sowie Uber Musteraufgaben angestrebt werden kann.

¢ Eine kompetenzorientierte Leistungsermittlung und -bewertung ist so anzulegen, dass
Schiler tber ihre Lernfortschritte und den Stand threr individuellen
Kompetenzentwicklung informiert sind. Eine solche Leistungsermittlung und -
bewertung macht den Schillern auch die Notwendigkeit weiterer Lernanstrengungen
bewusst. Den Schillern wird ein realistisches Bild ihres Leistungsstandes und ihres
Leistungsvermogens aufgezeigt.

Unterstiitzende und ermutigende Leistungsermittlungen und -bewertungen sind wichtige
Voraussetzungen zum Erhalt und zur Férderung der Leistungsbereitschaft der Schler.
Dies gilt besonders fur Schiller mit Lernschwierigkeiten. Das Ziel besteht darin, die
Lernmotivation der Schiiler aufrechtzuerhalten und zu steigern.

1.7 Struktur der Rahmenpléne

Transparenz fiir
Schiiler und
Erziehungs-
berechtigte

Kollegiale
Absprachen

Alle Rahmenplane fir die zweite und dritte Stufe der Sekundarschule sind nach einem einheitlichen

Schema strukturiert:
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Kapitel 1 ,Grundsitze eines kompetenzorientierten Unterrichts” stellt die Prinzipien der allen
Rahmenpldanen zugrundeliegenden Kompetenzorientierung dar.

In Kapitel 2 wird ,Der' Beitrag des Faches" zur fachbezogenen und tberfachlichen
Kompetenzentwicklung dargestellt. Hier sind zudem die fachbezogenen Kompetenzbereiche und
Kernkompetenzen festgehalten.

Das Kapitel 3 ,Eingangsvoraussetzungen und abschlussorientierte Kompetenzerwartungen”
beginnt in 3.1 mit der Darstellung der Eingangsvoraussetzungen. Sie beruhen auf den bereits in Kraft
gesetzten Kompetenzerwartungen der Rahmenplane fur die Primarschule und die erste Stufe der
Sekundarschule, Im Anschluss daran erfolgt in 3.2 die konzentrierte Darstellung der
Kompetenzerwartungen zum Ende threr Sekundarschulzeit. Sie beziehen sich auf die Schiller und die
von thnen zu erwartenden Leistungen und benennen die zu erreichenden Lernergebnisse.

In Kapitel 4 folgen ,Empfehlungen fiir die Qualitdt der Unterrichtsgestaltung”. Hierbei handelt es
sich um Hinweise und Vorschlige, die heutzutage zu den anerkannten Qualitdtsanspriichen eines
kompetenzorientierten Unterrichts gehoren.

Das Kapitel 5 ,Bezug zu den Kompetenzerwartungen und Inhaltskontexte" fiithrt schlieBlich
Zwischenziele auf, die wichtige Bezugspunkte fir die Kompetenzentwicklung darstellen.
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2 Der Beitrag des Faches Deutsch zur Kompetenzentwicklung

Sprache als Trager von Sinn und Mittel der Kommunikation ist der Schltissel
zum Welt- und Selbstversténdnis sowie wichtigstes Medium
zwischenmenschlicher Versténdigung. Fir die kognitive, emotionale und soziale
Entwicklung der Schiiler ist sie von grundlegender Bedeutung.

Kompetenzen, die im Fach Deutsch angeeignet werden, umfassen neben
Kenntnissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten auch Haltungen und Einstellungen.
Sie sind nétig, damit die Schiiler die Anforderungen in den verschiedenen
Kompetenzbereichen zunehmend selbststéndig bewaltigen kdnnen, sodass sie
am Ende der Sekundarschule fir die Aufnahme eines Studiums bzw. die
Anforderungen einer komplexen Berufswelt geriistet sind.

Der Deutschunterricht in der Sekundarschule soll fir die Schiiler eine
Lernumgebung darstellen, in der sie thr &sthetisches Urtellsvermogen, thre
Gestaltungsféhigkeit und ihre Freude an der Sprache erweitern.

_ Indem die Schitler im Unterricht die in der Offentlichkeit diskutierten Probleme
und Themen wahrnehmen, vorgetragene Argumentationen nachvollziehen und
anschlieBend kritisch und wertend Stellung nehmen, entwickeln sie thre
Argumentations- und Reflexionsfahigkeit.

Das Fach Deutsch vermittelt den Schiilern sprachlich-kommunikative
Fahigkeiten. Es foérdert zudem ihre Lernfahigkeit und -bereitschaft und damit
thre Handlungsfahigkeit in gegenwirtigen sowie zukiinftigen Lebenssituationen
und bereitet sie auf ein lebenslanges Lernen vor.

Es bereitet die Schitler auf die Anforderungen in Studium und Beruf und ihre
aktive Teithabe am kulturellen, gesellschaftlichen und politischen Leben vor.
Das Fach Deutsch tragt somit in entscheidendem MaBe zur Entwicklung der
Persénlichkeit der Schiller bei.

Kulturelle Kompetenzen werden u.a. durch die Teilnahme an kulturellen
Veranstaltungen sowie durch deren Vor- und Nachbereitung geférdert. Wenn
dartiber hinaus als fremd empfundene Kulturen und Denkweisen eingebunden
werden, kann dies dazu beitragen, dass die Schiiler die Relativitat des eigenen
Standpunktes erkennen und dabei interkulturelle Kompetenzen entwickeln.
Zunehmend sollen die Schiiler erkennen, dass thre Existenz eingebunden ist in
eine global immer stiarker verflochtene Welt.

Die Schiiler begegnen, in der Auseinandersetzung mit verschiedenartigen
Texten aus Vergangenheit und Gegenwart, unterschiedlichen Wertesystemen,
die sie miteinander vergleichen und kritisch betrachten sollen. Der
Deutschunterricht bietet den Schillern die Gelegenheit, sich mit eigenen
Positionen sowie gesellschaftlichen Werten und Normen auseinanderzusetzen,
darauf aufbauend ihre eigene Meinung zu bilden, zu festigen und zu vermitteln.
Er vermittelt das grundlegende demokratische Prinzip der Diskursfahigkeit und
bereitet die Schiller vor, Verantwortung in der Gesellschaft zu (bernehmen.

Wie jeder andere Unterricht, triagt auch der Deutschunterricht zum Erwerb und
zur Vertiefung von Methoden zielgerichteten, selbststéndigen und
selbstgesteuerten Arbeitens bei.

Die Schiler lernen w.a,, sich zielgerichtet Informationen zu beschaffen und diese
auszuwerten, sich strukturiert und sprachlich korrekt zu artikulieren, die
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Methodische
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erforderlichen Schreibformen und -techniken zu beherrschen und sich
Methoden mindlicher Kommunikation anzueignen.

Das Fach zielt auf die Férderung produktiver und rezeptiver Kompetenzen der ~ Fachbezogene
Schiller, sowohl auf miindlicher als auch auf schriftlicher Ebene, ab. Diese sind Kompetenzen
in finf Kompetenzbereiche gegliedert, die eng miteinander verzahnt sind.

Das von den Schillern zu entwickelnde Wissen und Kénnen spiegelt sich in
folgenden Kernkompetenzen wider:

KOhﬁ'et_éﬁzbéreiche" | Kernkompetenzen

Sprechen - Intentions-, situations- und adressatengerecht sprechen /
Sprechféahigkeit entwickeln;
- Gestaltendes und kreatives Sprechen.

Zuhdren - Verbale und nonverbale Informationen erfassen, herausfiltern
und ordnen sowie dementsprechend agieren.
Lesen - Umgang mit Texten | _ | qgefertigkeit, Lesetechniken und Lesestrategien entwickeln;

und Medien
erwerben und Uiberpriifen - sich mit pragmatischen Texten
auseinandersetzen;

- Mit literarischen Formen umgehen - sich mit literarischen
Texten auseinandersetzen,

Schreiben - Schreibfertigkeit und Schreibstrategien entwickeln / Richtig
schreiben;

- Intentions-, situations- und adressatengerecht schretben;

- Gestaltendes und kreatives Schreiben.

Uber Sprache reflektieren - Die Beziehung zwischen Intention, Sprachmitteln und deren
Wirkungspotenzial erkennen;

- Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden
konnen;

- Sprachvarianten wahrnehmen.

Die Kompetenzentwicklung in diesem Bereich zielt auf die Fahigkeit und Sprechen
Bereitschaft der Schiler, unterschiedliche Situationen mundlicher

Kommunikation sicher und selbststéndig zu bewéltigen. Die Schtiler lernen

mit anderen und vor anderen zu sprechen. Sie lernen zB. vor gréBerem

Publikum zunehmend komplexe Sachverhalte frei oder stichwortgestiitzt zu
prasentieren, in unterschiedlichen Typen von Gespréchen aufgaben- und
adressatengerecht Beitrdge zu leisten, auf Gegenpositionen sachlich und
argumentierend einzugehen.

Die Schiiler entwickeln die Fahigkeit, miindliche Beitrage jeglicher Art Uber Zuhéren
langere Zeit konzentriert zu verfolgen und Positionen und zentrale

Aussagen angemessen wiederzugeben (mindlich wie schriftlich),

zusammenzufassen bzw. aufgabenbezogen zu handeln. Dabei achten sie auf

verbale sowie nonverbale Informationen, um ihr Textverstandnis zu

konstruieren.

Die Schtiler lernen, Lesetechniken und Lesestrategien zielorientiert Lesen
anzuwenden, Sie setzen sich mit alltagsbezogenen und lebensnahen Texten
auseinander.

Im Zentrum des Faches Deutsch steht die Arbeit mit Texten jeglicher Art
(z.B. alltagsbezogene und lebensnahe Texte, fiktionale und nicht-fiktionale
Texte, kontinuierliche und diskontinuierliche Texte) und in unterschiedlichen
medialen Erscheinungsformen (z.B. geschriebene und gesprochene Texte,

- Kenntnisse und Informationen anhand unterschiedlicher Medien
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gedruckte und digitale Texte, audiovisuelle Texte).

Im Umgang mit Texten sollen die Schiler zeigen kénnen, dass sie in der Lage
sind, diese zu verstehen, zu interpretieren und ggf. zu beurteilen.

Dartiber hinaus werden sie befédhigt, in Auseinandersetzung mit
Medieninhalten und deren Gebrauch eine begriindete Position zu
entwickeln. Sie verarbeiten komplexe kontinuierliche und diskontinuierliche
Texte und verkntipfen deren Informationen miteinander. Zudem sollen sie
fahig sein, im Internet gezielt zu recherchieren, die gewonnenen
Informationen kritisch zu sichten, einzuordnen, zu hinterfragen und
mediengestiitzt - unter Berticksichtigung der Regeln, welche die Angabe
von Quellen und die Nutzung von Zitaten betreffen - zu prasentieren.

Die Schiller werden mit Techniken vertraut gemacht, die ihnen dabei helfen,
Texte zu planen, zu formulieren und beim Uberarbeiten inhaltliche,
strukturelle und sprachliche Aspekte bertcksichtigen zu kénnen.

Die Schtiler lernen, Themen sprachlich zusammenhéngend verdeutlichen zu
koénnen. Sie tiben sich in der Umgestaltung literarischer Texte, indem sie
diese selbststéndig oder nach Vorgaben weiterschreiben.

Sie sollen unterschiedliche Textmuster bzw. Schreibformen beherrschen und
intentions-, sach- und adressatengerecht nutzen kénnen, u.a. das Berichten,
Beschreiben, Analysieren, Interpretieren, Appellieren, Kommentieren.

Zudem entwickeln sie eine grammatikalisch und orthografisch weitgehend
korrekte Sprache und sind in der Lage, in Zweifelsfallen selbststéndig
Hilfsmittel zu konsultieren.

Die Schiller kénnen ansatzweise Sprachen miteinander vergleichen und sind
im Stande, Uber thre Einstellungen zu Sprachen und Sprachvarietiten zu
reflektieren.

Grammatik und Rechtschreibung sollen im Kontext gelehrt werden; vielmehr
soll deutlich werden, wie das grammatische und orthografische Wissen ftr
intentions-, sach~ und adressatengerechtes sprachliches Handeln und
stilistische Vielfalt genutzt werden kann.

Die Schtiler verstehen die Sprache als ein System von Regeln und nutzen sie
normgerecht.

In nahezu allen Fachern mussen mehr oder weniger umfangreiche und
anspruchsvolle Texte verstanden werden und die Schiiler in der Lage sein,
sich einer prazisen Ausdrucksweise zu bedienen (miindlich wie schriftlich).
Woas im Deutschunterricht im Hinblick auf personale, soziale und
methodische Kompetenzen (wie zB. Kommunikations- und Konfliktfahigkeit
und die flexible Anwendung von Lesestrategien), gelernt werden kann, ist
insofern auch fir alle anderen Facher relevant. Die Vermittlung von
tiberfachlichen Kompetenzen dieser Art ist aber nicht nur dem
Deutschunterricht vorbehalten, sondern gemeinsame Aufgabe aller
Unterrichtsfécher in einem sprachsensiblen Unterricht.

Medienkompetenz

Schreiben

Uber Sprache
reflektieren

Uberfachliche
Kompetenzen
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3 Eingangserwartungen und abschlussorientierte
Kompetenzerwartungen

3.1 Fur den technischen Befdhigungsunterricht

3.1.1 Leistungskurs
3.1.1.1 Eingangsvoraussetzungen

Die Eingangsvoraussetzungen veranschaulichen den Stand der Kompetenzentwicklung, den die Schiiler
zu Beginn der zweiten Stufe des technischen Beffhigungsunterrichts in der Regelsekundarschule
zumindest ansatzweise erreicht haben sollten. Sie fuBen auf den Kompetenzerwartungen fur das Ende

des 2. Sekundarschuljahres.

Die Schiiler...

Intentions-, situations- und adressatengerecht sprechen/ Sprechfahigkeit entwickeln .

e holen Informationen, Meinungen und fremde Ideen ein und geben sie strukturiert weiter;

o auBern sich in unterschiedlichen Sprechsituationen sach- und situationsgerecht, strukturiert,
deutlich und verstédndlich;

e halten sich an die gemeinsam erarbeiteten Gesprachsregeln;

e benutzen in Sprechsituationen die miindliche Standardsprache und formulieren thre Aussagen und
Absichten verstandlich und wirkungsvol};

e nutzen sprachliche Mittel bei der Darstellung der Gefthle, Wahrnehmungen, Erwartungen und
Erfahrungen;

e erkliren und verteidigen ithren Standpunkt in einer Diskussion oder einem Gedankenaustausch mit
dem Lehrer und den Mitschulern;

¢ tragen Konflikte mit sprachlichen Mitteln aus.

Gestaltendes und kreatives Sprechen

e stellen Gespréachssituationen, Texte, eigene Erlebnisse szenisch dar;
e tragen Gedichte auswendig und ausdrucksvoll vor;

¢ setzen gestische und mimische Mittel beim Spielen ein;

e tragen einer Gruppe komplexe Lernergebnisse vor unter Nutzung von Fachbegriffen und Medien.

Verbale ind nonverbale: Info‘rmatlonen erfassen,hgrausfiltern undordnensowie [

dementsprechend agxeren

Seite 21 von 71



e erfassen die Grundgedanken und den Aufbau eines Gesprachs;
s Uberdenken ihre eigene Haltung beim Zuhoéren;

o Uberprufen das Gehorte anhand der eigenen Kenntnisse und Einsichten,

Lesetechnik, Lesefertigkeit und Lésestfategieﬁ entwickeln :

¢ verfiigen Uber grundlegende Lesefertigkeiten;

¢ kennen verschiedene Lesestrategien und setzen sie ein, um das Gelesene inhaltlich zu verstehen und
die Textstruktur zu erfassen;

e kennen und unterscheiden verschiedene Textfunktionen und Textsorten;

¢ kennen und unterscheiden verschiedene Lesetechniken.

Kenntnisse und Informationén anhand unterschiedlicher Medien erWerben und ﬁberp'rﬁf:evn

¢ nutzen selbststdndig Medienangebote;
e entnehmen, verstehen und hinterfragen wesentliche Informationen;
e Uiberpriifen erworbene Informationen anhand gewonnener Kenntnisse, Erfahrungen und Einsichten;

¢ kennen und unterscheiden verschiedene Textfunktionen und Textsorten;

reflektieren mittels einfacher Texte eigene und fremde Welt- und Wertvorstellungen.

Mit liferarisc_ihen FQrmen umgehen

e kennen und benutzen wesentliche Fachbegriffe zur ErschlieBung der Literatur;

e setzen sich mit Literatur auseinander (aktuelle und klassische Werke der Jugendliteratur und
altersangemessene Werke bedeutender Autoren);

o reflektieren mittels einfacher Texte eigene und fremde Welt- und Wertvorstellungen.

Séhreibféihigkeit entwickeln/richtig schreiben

¢ planen und gestalten den Schreibprozess selbststandig;
¢ wenden die Grundregeln des Satzbaus, der Zeichensetzung und der Rechtschreibung korrekt an;

e schreiben Texte in gut lesbarer &uBerer Form und einem der Aufgabe und Situation angemessenen
Tempo;

s nutzen Textverarbeitungsprogramme.

Intentions-, situations- und adressatengerecht schreiben

e nutzen sprachliche Gestaltungsmittel, um situations- und adressatengerecht zu schreiben.

Gestaltendes und kreatives Schreiben

Seite 22 von 71




e nutzen grundlegende Schreibformen: Erzéhlen, Berichten, Informieren, ..;
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D1e Bez_iéhuhg zwischen Spf&h.ﬁb#iéht, ispr,ag‘h“niittely und Wirkung erkénﬁéﬁ

» nutzen verschiedene Ausdrucksmoglichkeiten und schétzen thre Wirkung ein;

* kennen Bedingungen und Regeln fir kommunikative Situationen im Alltag.

Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden kénnen -

¢ erkennen und verwenden verschiedene Satzstrukturen fiir die addquate Textgestaltung und
Textuntersuchung: Hauptsatz, Nebensatz/Gliedsatz, Satzglied...;

» erkennen und verwenden verschiedene Wortarten und fir die addquate Textgestaltung.

Sprachvarianten wahrnehmen

e erkennen Sprachvarianten: Dialekt, Umgangs- und Standardsprache, Fachsprachen.
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3.1.1.2 Abschlussorientierte Kompetenzerwartungen

Die Schiller..

s formulieren im Rahmen verschiedener Gesprachsformen Beitrdge intentions-, sach- und
adressatengerecht;

» handeln in formellen Sprechsituationen und in unterschiedlichen Rollen sprachlich angemessen;

* gestalten und prasentieren selbststéndig die zu einem vorgegebenen oder selbst gewahlten Thema
gesammelten und geordneten Informationen frei oder stichwortgestitzt in einem kohérenten
Kurzvortrag, unter Beriicksichtigung der Regeln betreffend Quellenangaben und setzen dabei
Medien angemessen ein;

» reflektieren das Gesprachsverhalten bei sich selbst und bei anderen in dialogischen und
monologischen Gesprachsformen anhand vorgegebener oder selbst erarbeiteter Kriterien, geben
eine konstruktive Riickmeldung und erproben ggf. Variationen.

e setzen sprachliche Mittel zur Lésung von Kommunikationsstérungen ein;
s Erklaren Sachen (Erklaren-WAS), Ablaufe/Prozesse (Erklaren-WIE);

» vertreten thre eigene fundierte Meinung in Diskussionen.

Gestaltendes und kreatives Sprechen

e tragen Texte (Literatur bzw. Sachtexte) frei vor, achten dabei auf Ausdruck und Wirkung und nutzen
thre Kreativitét.

e gestalten Rollen in gespielten Situationen gestisch, mimisch und verbal angemessen;

Verbale und nonverbale’lnformatlonen erfassen, erausfi
dementsprechend agieren ..o SR

o setzen gezielt und adiquat Zuhdrstrategien ein;

o erkennen und geben die Kernaussagen wieder, sichern sie durch Notizen, so dass sie das Wesentliche
behalten kdnnen;

¢ verstehen miindliche Anweisungen und Aufgabestellungen so, dass sie sie angemessen ausfihren
kénnen;

« sind in der Lage, thre eigenen Ansichten kritisch zu hinterfragen;

¢ verfolgen und reflektieren den Inhalt umfangreicher mindlicher Beitrdge und sind in der Lage, das
Gehdrte, wenn nétig, konstruktiv zu kritisieren;

e planen wihrend des Zuhérens eigene Aulerungen und schatzen diese in threr Wirkung ein;

e interpretieren das Zusammenspiel von verbalen, gestischen und mimischen Informationen.

Lesefertigkeit, Lesetechnik und Lesestrategien entwickeln

Seite 25 von



¢ verflgen Uber umfassende Lesefertigkeit;

¢ lesen und verstehen schriftliche Anweisungen und Aufgabestellungen so, dass sie sie angemessen
ausfithren kénnen;

e wenden wéhrend des Leseprozesses, je nach Zielsetzung, angemessene Lesestrategien sowie
Leseweisen an;

e erkennen und nutzen typische Merkmale verschiedener Textsorten fiur vertieftes Verstehen,

» wenden Lesetechniken selbststéandig und flexibel an.

Kenntmsse und Informatlonen anhand unterschIedhcher Medren erwerben und uberprufen - SICh \ '
mit alltagsbezogenen Texten ausemandersetzen

e nutzen selbststéandig Medienangebote;

¢ vergleichen und beurteilen (auch in digitaler Form vorliegende) Quellen, z.B. im Hinblick auf ihre
Glaubwirdigkeit und Stimmigkeit;

¢ nutzen das jeweilige Vorwissen, um alltégliche Sachtexte mit groBer Informationsdichte zu
erschlieBen;

. reflekheren m1ttels all’qubezogener Texte e1gene und fremde Welt— und Wertvorstellur&n

Mlt hterarlschen Formen umgehen - swh mit theratur in verschledensten Darstellungsformen
auseinandersetzen

e nutzen zentrale Fachbegriffe zur ErschlieBung von Literatur in verschiedensten Darstellungsformen
selbststandig und angemessen;

e erschlieBen epische, lyrische und dramatische Texte, auch im Rahmen eigensténdiger Recherchen;

e reflektieren mittels literarischer Texte eigene und fremde Welt- und Wertvorstellungen.

Schreibfahigkeit entwickeln/richtig schreiben -

e planen, formulieren und Uberarbeiten Texte eigenstandig;
e schreiben kooperativ Texte in Partner- oder Gruppenarbeit;
¢ verfassen strukturierte und plausible Texte;

schreiben lexikalisch, stilistisch und syntaktisch angemessen und variabel;

schreiben orthografisch und grammatikalisch korrekt und fachsprachlich prazise;

gestalten Texte graphisch, wa. unter planvoller Einbeziehung von Textverarbeitungsprogrammen,

» wenden die Regeln des Zitierens und der Quellenangaben an;

¢ holen Informationen, Meinungen und Ideen ein, geben sie stmkturiert weiter;

Intentions-, situations- und adressatengerecht schreiben

e verfassen Texte unter Berticksichtigung von Intention, Situation und Adressat;
o verfassen nach Mustern informierende, erklarende, argumentierend-appellative Texte;
e stellen komplexe Sachverhalte adressaten- und intentionsgerecht dar;

» verfassen Analysen/Interpretationen von alltagsbezogenen und literarischen Texten unter Nutzung
von Kontextwissen;

¢ verfassen erdrternde Texte so, dass die Argumentationsstruktur erkennbar ist;

¢ verfassen normierte, standardisierte Texte.

‘Gestialt:’én‘deys und ,krea,ti‘\'rgs kSc';threibe"n :
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e schreiben Texte frei, gestaltend und sprachlich variabel im Sinne literarischen Probehandelns und zur
Entfaltung thres dsthetischen Ausdrucksvermégens;

Die ‘Bekz-iehu,rfktg zw1schen Iﬁte}n‘tion;'Spyrachn“l_ittel und Wirkungspét‘énzial erkennen

¢ setzen Intention, Sprachmittel und deren Wirkung in Zusammenhang;

» setzen verschiedene Sprachmittel ein, um in miindlichen und schriftlichen
Kommunikationssituationen bestimmte Wirkungen zu erzeugen.

Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden kénnen

¢ nutzen ihr Wissen von den Wortarten und von der Struktur des Satzes fir die variable Gestaltung
von Texten;

* identifizieren und nutzen verschiedene sprachliche Mittel zur Sicherung des Textzusammenhangs.

Sprachvarianten wahrnehmen

¢ nutzen Sprachvarianten kontext- und adressatengerecht.
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3.1.2 Fiir den technischen Befahigungsunterricht - Grundkurs
3.1.2.1. Eingangsvoraussetzungen

Die Eingangsvoraussetzungen veranschaulichen den Stand der Kompetenzentwicklung, den die Schiller
zu Beginn der zweiten Stufe des technischen Befiéhigungsunterrichts in der Regelsekundarschule
zumindest ansatzweise erreicht haben sollten. Sie fuBen auf den Kompetenzerwartungen fir das Ende
des 2. Sekundarschuljahres.

Die Schiller..

Sprechfshigkeit entwickeln/Situations- und adressatengerecht SP:"?&“‘?“» RN

¢ holen Informationen, Meinungen und fremde Ideen ein und geben sie strukturiert weiter;
e vertreten, begrinden und verteidigen ihre eigene Meinung;

¢ duBern sich in unterschiedlichen Sprechsituationen sach- und situationsgerecht, strukturiert,
deutlich und verstandlich;

¢ halten sich an die gemeinsam erarbeiteten Gespréchsregeln;

e benutzen in Sprechsituationen die Hochsprache und formulieren ihre Aussagen und Absichten
verstandlich und wirkungsvoli;

e nutzen sprachliche Mittel bei der Darstellung der Geftihle, Wahrnehmungen, Erwartungen und
Erfahrungen;

e erklaren und verteidigen thren Standpunkt in einer Diskussion oder einem Gedankenaustausch mit
dem Lehrer und den Mitschillern;

s tragen Konflikte mit sprachlichen Mitteln aus.

Géétﬁlﬁén&éé und kreéti\ieé Spreéhéﬁ

o stellen Gesprachssituationen, Texte, eigene Erlebnisse szenisch dar,
¢ tragen Gedichte auswendig und ausdrucksvoll vor;

e setzen gestische und mimische Mittel beim Spielen ein;

e tragen einer Gruppe komplexe Lernergebnisse vor unter Nutzung von Fachbegriffen und Medien.

Verb e und nonverbale, Informatlonen erfassen, heraus lltern ‘un ordnen sow1e ;
»dementsprechend agieren ‘ s

¢ horen wahrend eines angemessenen Zeitraums aufmerksam und strukturierend zu, erfassen die
Grundgedanken und den Aufbau eines Gespréchs;

» {iberdenken jhre eigene Haltung beim Zuhoren;

e Uberprifen das Gehérte anhand der eigenen Kenntnisse und Einsichten

Leséfééhnik, Lesefertigkeit und Lesestrategien entwickeln
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e verfiigen Uber grundlegende Lesefertigkeiten: fliissig, sinnbezogen, lebendig;
e verstehen das Gelesene inhaltlich und erfassen die Textstruktur;

e kennen die verschiedenen Leseweisen und setzen sie ein;

¢ kennen und unterscheiden verschiedene Textfunktionen und Textsorten;

+ wenden verschiedene Lesestrategien bei komplexeren Texten adaquat an.

,Keﬁntni‘yskéé;und‘Informétidnen anhand unterschiedlicher‘Mé""di,en' erwerben und uberprufen ;

e nutzen selbststindig das Medienangebot zu persoénlichen und schulischen Zwecken;
e entnehmen, verstehen und hinterfragen wesentliche Informationen;

e Uberprifen die durch Lesen erworbenen Informationen anhand gewonnener Kenntnisse,
Erfahrungen und Einsichten.

Mit literarischen Formen umgehen

s kennen und benutzen wesentliche Fachbegriffe zur ErschlieBung der Literatur;

e setzen sich mit sprachlichen Kunstwerken auseinander und erkennen Techniken des literarischen
Schaffens;

e erproben sich im eigenen sprachlichen Gestalten;

e kennen aktuelle und klassische Werke der Jugendliteratur und altersangemessene Werke
bedeutender Autoren.

Schfefbfﬁhigkgit entwickeln / Richtig schreiben

¢ schreiben Texte in gut lesbarer &uBerer Form und einem der Aufgabe und Situation angemessenen
Tempo;

¢ planen und gestalten den Schreibprozess selbststéndig;

e nutzen sprachliche Gestaltungsmittel, um situations- und adressatengerecht zu schreiben;

¢ wenden die Grundregeln der Zeichensetzung und Rechtschreibung korrekt an;

o nutzen Textverarbeitungsprogramme.

Infentions—, situations- und adressatengerecht schreiben

¢ nutzen grundlegende Schreibformen: Erzahlen, Berichten, Informieren, ..,
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Die BeZithr\g zWisCheh‘Spraéhabsic}it,‘ Sprachmittel und Wirkung erkennen . : -

* nutzen verschiedene Ausdrucksméglichkeiten und schétzen ihre Wirkung ein;

* kennen Bedinggngen und Regeln fur ’kommunike\.\rtiy‘e‘zk Situationen im Alltag,

Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden kénnen

* erkennen und verwenden Satzstrukturen fir die adédquate Textgestaltung und Textuntersuchung:
Hauptsatz, Nebensatz, ..;

¢ erkennen und verwenden verschiedene Wortarten fiir die addquate Textgestaltung.

Sprachvarianten wahrnehmen -

» erkennen Sprachvarianten und unterscheiden sie in threr Funktion: Dialekt, Umgangs- und
Standardsprache, Fachsprachen.
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3.1.2.2 Abschlussorientierte Kompetenzerwartungen

Die Schtiler...

Intentions- , s‘ivt\gati‘ons-fuvnd,adreésatehgefecht sprecheri / =S>]‘)r:e‘chfé'\hig];<éifeﬁt‘w‘icyké»ln'~ SRS

» formulieren, im Rahmen verschiedener Gesprachsformen, Beitrage intentions-, sach- und
adressatengerecht;

e gestalten und prasentieren selbsténdig die zu einem vorgegebenen oder selbst gewéhlten Thema
gesammelten und geordneten Informationen frei oder stichwortgestiitzt in einem kohérenten
Kurzvortrag, unter Beriicksichtigung der Regeln betreffend Quellenangaben und setzen dabei
Medien angemessen ein,;

o reflektieren das Gesprachsverhalten bei sich selbst und bei anderen anhand vorgegebener oder
gemeinsam erarbeiteter Kriterien, geben eine konstruktive Riickmeldung und erproben ggf.
Variationen.

¢ handeln in formellen Sprechsituationen und in unterschiedlichen Rollen sprachlich angemessen;
¢ setzen sprachliche Mittel zur Lésung von Kommunikationsstérungen ein;

» vertreten ihre eigene fundierte Meinung in Diskussionen.

‘- Erklaren Sachen (Erklaren WAS) Ablaufe/Prozesse (Erklaren WIE)

Gestaltendes und kreatwes Sprechen '

s gestalten Rollen in gespielten Situationen gestisch, mimisch und verbal angemessen.

Verbale und n; nverbale Infqrmat‘ ,nen erfassen, herausfﬂte n’ und ord en sow1e o
«dementsprechend agieren DDA L

e verstehen miindliche Anweisungen und Aufgabestellungen so, dass sie sie angemessen ausfithren
konnen;

e verfolgen und reflektieren den Ablauf mundlicher Beitrage;

e erkennen und geben Kernaussagen mundlicher Beitrage wieder, fassen diese zusammen und sichern
sie durch Notizen;

planen wahrend des Zuhérens eigene AuBerungen und schétzen diese in threr Wirkung ein;

interpretieren das Zusammenspiel von verbalen, gestischen und mimischen Informationen.

Lesefertigkeit, Lesetechnik und Lesestrategien entwickeln

e lesen unbekannte Texte weitgehend fliissig und sinnbezogen (laut und leise);

e lesen und verstehen schriftliche Anweisungen und Aufgabestellungen so, dass sie sie angemessen
ausfithren kénnen;

e erkennen und nutzen typische Merkmale verschiedener Textsorten fur vertieftes Verstehen;

e wenden wéahrend des Leseprozesses, je nach Zielsetzung angemessene Lesetechniken und -
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strategien an.

k,Kenntmsse und Informatlonen anhand unterschedllcher Med1en erwerben und uberprufen = s1ch
mit Alltagstexten/pragmatwschen Texten ausemandersetzen e : B

e vergleichen und beurteilen (auch in digitaler Form vorliegende) Quellen, z.B. im Hinblick auf ihre
Glaubwrdigkeit und Stimmigkeit;

» nutzen das jeweilige Vorwissen, um Alltagstexte/pragmatische Texte mit grojéer Informationsdichte
zu erschlieflen;

o fassen im Rahmen eigenstandiger Recherchen komplexe Themen sach- und adressatengerecht
zusammen;

. reﬂektieren mittels alltagsbezogener Texte eigene und fremde Welt- und Wertvorstellungen

Mit hterarlschen Formen umgehen = sich mlt Literatur.in versc’medensten Darstellungsformen
auseinandersetzen . B ; o , , :

e erschlieBen epische, lyrische oder dramatische Texte, auch im Rahmen eigenstandiger Recherchen;

rgﬂektieren mittels li rarisch T Te’xtkek igene unkdkfrg de W ltj nd Wert tell

Schreibfahigkeit entwickeln / Richtig schreiben

e schreiben lexikalisch und stilistisch angemessen;
s verfassen strukturierte und inhaltlich kohérente und plausible Texte;

e identifizieren ihre Fehlerschwerpunkte und arbeiten diese selbststéndig, mit entsprechenden
Rechtschreibstrategien, auf;

e schreiben weitgehend orthografisch und grammatikalisch korrekt;
s gestalten Texte unter Einbeziehung von Textverarbeitungsprogrammen;
o planen, formulieren und Uberarbeiten Texte,

¢ wenden die Regeln des Zitierens und der Quellenangaben an.

Intentions-, situations- und adressatengerecht schreijben -

o verfassen Texte intentions-, sach- und adressatengerecht;
e verfassen nach Mustern informierende, erkldrende, argumentierend-appellative Texte;

e stellen komplexe Sachverhalte strukturiert und differenziert dar;

Die Béziehung zwischen Intention, Sprachmittel und Wirkungspotenzial erkennen |

s erkennen den Zusammenhang zwischen Intention, Sprachmitteln und deren Wirkungen;

e setzen verschiedene sprachliche Formen ein, um in mindlichen und schriftlichen
Kommunikationssituationen bestimmte Wirkungen zu erzeugen.
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Sprachliche Muster erkennen und anwenden kénnen

s nutzen jhr Wissen von den Wortarten und von der Struktur des Satzes fiir die variable Gestaltung
von Texten;

7

M\%
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3.2 Fur den berufsbildenden Unterricht

3.2.1 Eingangsvoraussetzungen

Die Eingangsvoraussetzungen veranschaulichen den Stand der Kompetenzentwicklung, tiber den die
Schiller zu Beginn der zweiten Stufe des berufsbildenden Unterrichts in der Regelsekundarschule
zumindest ansatzweise verfiigen.

Die Schuler...

Intentions- , situations- und adres'satengéreéht‘ sprechen / Sprechféhigkeit entwicicéln

¢ duBern sich in unterschiedlichen Sprechsituationen deutlich und verstdndlich;

¢ nutzen sprachliche Mittel bei der Darstellung von Wahrnehmungen, Erwartungen, Erfahrungen und
Geflihlen;

* holen Informationen, Meinungen und fremde Ideen ein und geben sie strukturiert weiter;

e &uflern ihren Standpunkt in einer Diskussion oder einem Gedankenaustausch mit dem Lehrer und
den Mitschiilern;

o halten sich an gemeinsam erarbeiteten Gesprachsregeln;

» tragen Konflikte mit sprachlichen Mitteln aus.

Gestaltendes und kreatives Sprechen

¢ setzen gestische und mimische Mittel beim szenischen Spiel ein.

Verbale un nonverba,e Informationen erfassen, herausflltern und ordnen sowne
dementsprechend agieren :

¢ erfassen die Grundgedanken und den Aufbau eines Gesprachs;
e Uberdenken ihre eigene Haltung beim Zuhéren;

» bringen das Gehorte in Zusammenhang mit den eigenen Kenntnissen und Ansichten.

Lesetec}.iﬁik, Lesefertigkeit und'Leéestrategien
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e verfigen Uber grundlegende Lesefertigkeiten;

verstehen das Gelesene inhaltlich;
¢ wenden verschiedene Lesestrategien als Hilfe zum Textverstehen an;

unterscheiden verschiedene Textfunktionen und Textsorten.

Kenntnisse und Informétionen anhand unterschiedlicher Medien erwerben und iiberpriifen - sich
mit Alltagstexten auseinandersetzen

e nutzen selbststéndig das Medienangebot zu persdnlichen und schulischen Zwecken;

e kénnen in threr Recherche im Hinblick auf die Aufgabenstellung ansatzweise Wichtiges von
Unwichtigem unterscheiden;

e Uberpriifen die durch Lesen erworbenen Informationen anhand gewonnener Kenntnisse und
Erfahrungen.

o reflektieren mittels unterschiedlicher Medien eigene und fremde Welt- und Wertvorstellungen.

Mlt l1terarlschen Formen umgehen = sich mit theratur in verschledensten Darstellungsformen
auseinandersétzen

» haben erste systematischere Zugédnge zu Literatur erworben;
¢ wenden einfache Verfahren der Textuntersuchung an;

o kennen altersangemessene Werke der Jugendliteratur,

Schréibfléhigkeivt en‘twi’c‘kielny / 'R‘ikch‘t,ig s‘chre'iben} ‘

e schreiben Texte und nutzen bewusst Gestaltungsmittel einschlieBlich
Textverarbeitungsprogrammen unter korrekter Anwendung von Rechtschreibstrategien und

Uberpriifen und berichtigen mit Rechtschreibhilfen;

¢ wenden weitgehend Grundregeln der Zeichensetzung an;

Intentions-, situations- und é&fés'\satérigere‘éhf :syclflire;ib‘en ‘

e formulieren und begrinden situations- und adressatengerecht.

Die Beziehung zwischen SbraéhébSiCht,,Spraéhmitfel und :Wir‘kuhg erkennen ..

e nutzen verschiedene Ausdrucksméglichkeiten und schatzen ihre Wirkung ein;

¢ kennen Bedingungen und Regeln fir kommunikative Situationen im Alltag.
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Sprachliche Muster erkennen und anwenden kénnen

o erkennen und verwenden verschiedene Satzstrukturen fir die adaquate Textgestaltung und
Textuntersuchung: Hauptsatz, Nebensatz/Gliedsatz, Satzglied...

o erkennen und verwenden verschiedene Wortarten fir die adaquate Textgestaltung.

3.2.2 Abschlussorientierte Kompetenzerwartungen

Die Schiler...

Intgnti,o‘ns'—. , situations- und adressatengerecht sprechen /. Sprechféhigkeit yé;ﬁtwic‘keln_ o

e duBern sich in unterschiedlichen Sprechsituationen angemessen, deutlich und versténdlich;

e gestalten und prasentieren selbsténdig die zu einem vorgegebenen oder selbst gewéhlten Thema
gesammelten und geordneten Informationen frei oder stichwortgestitzt in einem kohérenten
Kurzvortrag, unter Berticksichtigung der Regeln betreffend Quellenangaben und setzen dabei
Medien angemessen ein;

e formulieren, im Rahmen verschiedener Gesprachsformen, Beitrdge intentions-, sach- und
adressatengerecht;

¢ handeln in formellen Sprechsituationen und in unterschiedlichen Rollen sprachlich angemessen;

o reflektieren das Gesprachsverhalten bei sich selbst und bei anderen anhand vorgegebener oder
gemeinsam erarbeiteter Kriterien, geben eine konstruktive Riickmeldung und erproben ggf.
Variationen.

e vertreten thre eigene Meinung fundiert in Diskussionen;

e setzen sprachliche Mittel zur Losung von Kommunikationsstdrungen ein.

Gestaltendes und kreatives Sprechen

s gestalten Rollen in gespielten Situationen gestisch, mimisch und verbal angemessen.

Verbale und nonverbale Informahonen erfassen, herausflltern und ordnen sowie B R S
dementsprechend agieren : SRR . e L

e setzen gezielt und adadquat Zuhorstrategien ein;

¢ erkennen und geben Kernaussagen miindlicher Beitréage wieder, sichern sie durch Notizen, so dass sie
das Wesentliche behalten kénnen;

o verstehen mtindliche Anweisungen und Aufgabestellungen so, dass sie sie angemessen ausfithren
konnen;

s verfolgen und reflektieren den Ablauf muindlicher Beitrage;

4
e planen wihrend des Zuhérens eigene AuBerungen und schétzen diese in ihrer Wirkung ein; i
e interpretieren das Zusammenspiel von verbalen, gestischen und mimischen Informationen. /}

,,// ]
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Lesen - Umgang mit Texten und M

(RN

Lesefertigkeit, Lesetechnik und Lesestrategien entwickeln -

¢ lesen unbekannte Texte weitgehend fliissig und sinnbezogen (laut und leise);

¢ lesen und verstehen schriftliche Anweisungen und Aufgabestellungen so, dass sie sie angemessen
ausfihren kénnen;

e wenden wahrend des Leseprozesses, je nach Zielsetzung, verschiedene angemessene Lesetechniken
und -strategien an.

Kenntnisse und Informationen anhand unterschiedlicher Medien erwerben und iiberpriifen - sich -
mit Alltagstexten auseinandersetzen

¢ vergleichen und beurteilen (auch in digitaler Form vorliegende) Quelien, z.B. im Hinblick auf ihre
Glaubwirdigkeit und Stimmigkeit;

e erfassen im Rahmen eigensténdiger Recherchen komplexe Themen;

o reflektieren mittels unterschiedlicher Medien eigene und fremde Welt- und Wertvorstellungen.

Mit literarischen Formen umgehen - sich mit Literatur in verschiedensten Darstellungsformen
auseinandersetzen

e reflektieren mittels epischer, lyrischer oder dramatischer Texte eigene und fremde Welt- und
Wertvorstellungen.

Schreibfshigkeit entwickeln / Richtig schreiben

s schreiben lexikalisch und stilistisch angemessen;

e nutzen Hilfsmittel, um weitgehend orthografisch und grammatikalisch korrekt zu schreiben;
o gestalten Texte unter Einbeziehung von Textverarbeitungsprogrammen;

o planen den Schreibprozess, strukturieren und tiberarbeiten ihren Text selbststdndig;

¢ wenden die Regeln des Zitierens und der Quellenangaben an.

Intentions-, situations- und adressatengereght schreiben

¢ verfassen Texte intentions-, sach- und adressatengerecht;

s verfassen nach Mustern informierende, erklarende, argumentierend-appellative Texte;

¢ stellen Sachverhalte strukturiert und differenziert dar;

Die Beziehung zwischen Intentioﬁ, Spfachmittel und Wirkungspotenzial erkennen
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e erkennen den Zusammenhang zwischen Intention, Sprachmitteln und deren Wirkungen;

» setzen verschiedene sprachliche Formen ein, um in mindlichen und schriftlichen
Kommunikationssituationen bestimmte Wirkungen zu erzeugen.

Spfach‘li'che'Mus:tér erkennen und anwenden kénnen

e nutzen ihr Wissen von den Wortarten und von der Struktur des Satzes fir die variable Gestaltung
von Texten.

b
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3.3 Fur den berufsbildenen Unterricht — 7. Jahr

3.3.1 Eingangsvoraussetzungen

Dje Eingangsvoraussetzungen veranschaulichen den Stand der Kompetenzentwicklung, den die Schiiler
nach der dritten Stufe des berufsbildenden Unterrichts in der Regelsekundarschule zumindest

ansatzweise erreicht haben sollten.

Die Schtiler...

Intent:ons- v srtuatlons— und adr eng__ echt sprechen I Sprechfah kelt entw1ckeln

. gestalten und prasentleren selbststand1g d1e zZu einem vorgegebenen oder selbst gewahlten Thema
gesammelten und geordneten Informationen frei oder stichwortgestiitzt in einem kohéarenten
Kurzvortrag, unter Berlicksichtigung der Regeln betreffend Quellenangaben und setzen dabei

Medien angemessen ein;

s formulieren, im Rahmen verschiedener Gesprachsformen, Beitrdge intentions-, sach- und
adressatengerecht;

o vertreten ihre eigene Meinung fundiert in Diskussionen.

e erkennen und geben die Kernaussagen miindlicher Beitrage wieder, sichern sie durch Notizen, so
dass sie das Wesentliche behalten kénnen;

» verfolgen und reflektieren den Ablauf muindlicher Beitrége.

Leseferiigkéit;'LeSetechﬁik und Les’éétfatégieh :\erlit\ylviékékln

e lesen unbekannte Texte weitgehend fliissig und sinnbezogen (laut und leise);
e lesen und verstehen schriftliche Anweisungen und Aufgabestellungen so, dass sie sie angemessen
ausfithren konnen;

o wenden wihrend des Leseprozesses, je nach Zielsetzung, angemessene Lesetechniken und -
strategien an.

Kenntmsse und Informatlonen anhand untersch1edhcher Medlen erwerben und uberprufen = smh
mit Alltagstexten ausemandersetzen e : :

e vergleichen und beurteilen Quellen, z.B. im Hinblick auf ihre Glaubwurdigkeit und Stimmigkeit;
e erschlieBen sich im Rahmen eigenstédndiger Recherche komplexe Themen;

o reflektieren mittels unterschiedlicher Medien eigene und fremde Welt- und Wertvorstellungen.

Seite 39 von 71



Mit literarischen Formen umgehen - sich mit Literatur in verschiedensten Darstellungsformen
auseinandersetzen VR ' R SRR D AR S SRR

o reflektieren mittels epischer, lyrischer oder dramatischer Texte eigene und fremde Welt- und
Wertvorstellungen.

Schreibfahigkeit entwickeln / Richtig schreiben -

schreiben lexikalisch und stilistisch angemessen;

nutzen Hilfsmittel, um weitgehend orthografisch und grammatikalisch korrekt zu schreiben;

gestalten Texte unter Einbeziehung von Textverarbeitungsprogrammen;
e planen den Schreibprozess und strukturieren und Uberarbeiten thren Text selbststandig;

. wenden die Regeln des Zitierens und der Quellenangaben an.

Intentions-, situations- und adres_sa_tengeﬁreght\ schreiben

e verfassen Texte sach- und adressatengerecht;
e verfassen informierende, erklarende, argumentierend-appellative Texte;
e verfassen Texte nach Mustern;

stellen Sachverhalte strukturiert und differenziert dar.

Die Bezj,ehung ZWiéchén Intention, Sprachmittel und Wirkuﬁg’s’pptenZiél»erk,e"nhényi ‘

¢ erkennen den Zusammenhang zwischen Intention, Sprachmitteln und deren Wirkungen;

e setzen verschiedene sprachliche Formen ein, um in mundlichen und schriftlichen
Kommunikationssituationen bestimmte Wirkungen zu erzeugen.

Sprachliche Muster erkennen und anwenden kénnen

e nutzen ihr Wissen von den Wortarten und den Satzstrukturen fiir die variable Gestaltung von
Texten.

Sprachvarianten wahrnehmen -

e erkennen Sprachvarianten: Dialekt, Umgangs- und Standardsprache, Jugendsprache, Fachsprachen.

3.3.2 Abschlussorientierte Kompetenzerwartungen
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Die Schdiler...

Intentions-, situations- und adressatengerecht sprechen / Sprechféhigkeit entWic;keln

» gestalten und prasentieren selbstiandig die zu einem vorgegebenen oder selbst gewahlten Thema
gesammelten und geordneten Informationen frei oder stichwortgestiitzt in einem kohéarenten
Vortrag, unter Berticksichtigung der Regeln betreffend Quellenangaben und setzen dabei Medien
angemessen ein;

¢ formulieren, im Rahmen verschiedener Gespréchsformen, Beitrage intentions-, sach-, situations- und
adressatengerecht

s vertreten ihre eigene Meinung fundiert in Diskussionen und Debatten;

s gehen auf thren Gespréachspartner kommunikativ und inhaltlich ein.

Verba‘l‘e und nonverbale Informationen effassen, herausfiltern und ordnen sowie
dementsprechend agieren . o : ‘ : :

¢ setzen gezielt und addquat Zuhorstrategien ein;

e erkennen und geben Kern- sowie selektive Aussagen wieder, sichern sie durch Notizen, so dass sie
das Wesentliche behalten kénnen;

¢ nutzen das Gehdrte kritisch, um es in einem anderen Kontext anzuwenden.

‘L:e\sie‘fértigke‘i't,' Léé;etgéhmk ,.und,‘;Lese:strat'egién éntv’v’iékelh 2

» lesen jegliche Texte fliissig und sinnbezogen;

e wenden wahrend des Leseprozesses, je nach Textbeschaffenheit und Zielsetzung, angemessene
Lesestrategien, Lesetechniken an.

Kéhnfnisse und Informatibﬁen anhand unterschiedlicher Medien erwerben und tberpriifen - sich
mit Alltagstexten auseinandersetzen , ,
* nutzen das jeweilige Vorwissen, um pragmatische Texte mit groBer Informationsdichte zu

erschlieBen;
o vergleichen und hinterfragen Informationen aus unterschiedlichen Quellen;

» reflektieren mittels unterschiedlicher Medien eigene und fremde Welt- und Wertvorstellungen.

Mit literarischen Formen _umg‘eheh ~ sich mit Literatur in verschiedensten Darstellungsformen
auseinandersetzen

¢ erschlieBen fiktionale Texte sowohl in ihrem gesellschaftlichen Kontext als auch in Ankniipfung an
_die heutige Zeit.

Schreibfahigkeit entwickeln / Richtig schreiben 7;
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e schreiben lexikalisch und stilistisch angemessen;

¢ identifizieren jhre Fehlerschwerpunkte und arbeiten diese selbststéndig mit entsprechenden
Strategien auf;

e gestalten Texte unter Einbeziehung von Textverarbeitungsprogrammen;
e verfassen strukturierte und inhaltlich koharente und plausible Texte;

¢ wenden die Regeln des Zitierens und der Quellenangaben an.

Inten‘tiko’ns-, ksiﬁtuatioﬁs—‘ u’nd adres# éteﬁgéf'echt schreiben

¢ verfassen Texte intentions-, situations- und adressatengerecht.

Die Beziehung zwischen Intlentioyn‘,‘k Sprachﬁ\ittél und Wirku‘ng»spbte'nzi.a‘l erkennen

o setzen Intention, Sprachmittel und deren Wirkung in Zusammenhang;

e setzen verschiedene Sprachmittel ein, um in mindlichen und schriftlichen
Kommunikationssituationen eine beabsichtigte Wirkung zu erzeugen.

Sprachliche Muster erkennen und énwencieh kénnen

¢ nutzen ihr Wissen von den Wortarten und von der Struktur des Satzes fiir die stilistisch variable
Gestaltung von Texten;

e identifizieren und nutzen verschiedene sprachliche Mittel zur Sicherung des Textzusammenhangs.

Sprachvarianten wahrnehmen =

e wenden bewusst und gezielt Sprachvarianten an.
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4 Empfehlungen fiir die Qualitit der Unterrichtsgestaltung

Im Mittelpunkt des Unterrichts stehen die Schuler. Sie sind entsprechend
ihrer Fahigkeiten, Interessen und Verhaltensweisen zu férdern und somit
in threr Personlichkeitsentwicklung zu stérken.

Durch eine effiziente Klassenftthrung wird dafiir Sorge getragen, dass den
Schillern moglichst viel Lernzeit zur Verfiigung steht. Gemeinsam
ausgearbeitete und vereinbarte Regeln sollen strikt eingehalten werden,
um etwaigen Stérungen vorzubeugen. Der Lehrer sorgt dafiir, dass die
Schiler immer wieder Gelegenheit haben, effizient zu Ulben, neu Gelerntes
in verschiedenen Situationen anzuwenden, sodass es besser mit threm
Vorwissen verkntipft werden kann,

Die Schuler werden dabei unterstiitzt, zunehmend einzeln und in
Kooperation mit anderen ihr Lernen w.a. mithilfe von Strategien zu
steuern. Der Deutschunterricht ist darauf ausgerichtet, das selbststéndige
sprachliche Handeln der Schiller zu férdern. Im Schreibunterricht werden
die Schiller angeregt, ihre Schreibprozesse selbstandig zu reflektieren z.B.

mittels der Dokumentation threr Kompetenzentwicklung in einem Portfolio.

Der Unterricht ist so angelegt, dass die Schiller thre Lernmotivation
aufrechterhalten, u.a. dadurch, dass - wenn méglich - auf die
lebensweltliche Bedeutung von Lerngegenstinden hingewiesen wird und
dass Lernfortschritte entsprechend gewtrdigt werden.

Der Unterricht ist klar strukturiert, das Vorwissen der Schiiler wird
berticksichtigt und sie erfahren von Beginn an, welche Lernergebnisse
erwartet werden.

Der Lehrer achtet darauf, dass auch schwachere Schuler ausreichend Zeit
haben. Fehler werden nicht nur als Abweichungen von dem, was richtig ist,
sondern vor allem auch als Lernchance verstanden. Im Anschluss an eine
moglichst prazise Diagnose werden, soweit vom Aufwand her vertretbar,
Formen der Differenzierung innerhalb des Klassenverbands praktiziert, um
dem unterschiedlichen Lernbedarf der Schiiler gerecht zu werden.

Im Deutschunterricht wird nicht auf eine methodische ,Monokultur®,
sondern auf eine Vielfalt von Methoden gesetzt. So kommen zB. neben
Freiarbeit mit einem hohen Anteil selbstorganisierten Lernens in Form von
Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit auch Phasen mit starker Fithrung
durch den Lehrer vor, u.a. in Form eines Lehrervortrags oder eines fragen-
entwickelnden Unterrichtsgesprachs.

Zudem sollen im Deutschunterricht auBerschulische Medienerfahrungen
der Schiller aufgegriffen, genutzt und vertieft werden. Generell gilt es, im
Sprachunterricht Mediengebrauch und Medieninhalte kritisch zu
reflektieren.

Das schulische Lehrangebot wird ergéanzt durch die Integration vielfaltiger
auBerschulischer lebensnaher Lernorte und -situationen.

Die Férderung der sprachlichen Fahigkeiten der Schiller erfordert einen
integrativen Deutschunterricht, in dem alle Zielsetzungen nur in enger
Verflechtung miteinander verwirklicht werden kénnen. Erst die
Kombination von Lesen, Zuhéren, Sprechen und Schreiben erméglicht
einen kreativen Umgang mit der Sprache. Insbesondere kommt es darauf
an, die Grammatikvermittlung nicht als Selbstzweck zu betrachten,

Schiiler-aktivititen
im Mittelpunkt

Transparente
Lernziele

Binnen-
differenzierung

Methodenvielfalt

Einsatz von Medien

AuBerschulische
Lernorte

Deutschunterricht
als integrativer
Sprachunterricht
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sondern stets einzubinden in den Dienst der sach- und
situationsangemessenen sprachlichen Kommunikation. Ein integrativer
Sprachunterricht férdert einen differenzierten Sprachgebrauch, fithrt zu
einem vertieften Verstéandnis von Sprache und ermdoglicht so den Schiilern
zu Einsichten in sprachliche Mittel und ihre Wirkungen.

Problemorientierter Deutschunterricht zielt auf Urteilsbildung und
eigenstandige Bewertung von Fragestellungen. In vielgestaltigen
Auseinandersetzungen mit gesprochenen und geschriebenen Texten, auch
im Sinne der Leseforderung, werden eigensténdig strukturierte
Darstellungen, selbststéndige Losungen, Gestaltungen oder Deutungen,
Folgerungen, Begrindungen oder Wertungen erarbeitet.

Ziel der Wissenschaftsorientierung im Deutschunterricht ist der Erwerb
sowohl von fachspezifischem Wissen als auch von Arbeitsweisen. Unter
Verwendung von Fachsprache werden die Schiler in Methoden
wissenschaftlichen Arbeitens eingefiihrt. Sie stellen Beziehungen her,
ordnen Positionen in umfassendere problembezogene oder theoretische
Zusammenhéange ein und reflektieren Sachverhalte kriterienorientiert und
distanziert.

Problem-orientierter
Unterricht

Wissenschafts-
orientierung im
Unterricht
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‘5 Bezug zu den Kompetenzerwartungen und Inhaltskontexte

5.1 Ubersicht der Kompetenzbereiche

Anhand folgender Bereiche werden die unter 5.2 angegebenen Kompetenzen erarbeitet:

2. Stufe 3. Stufe 7.BU

Sprechen

e Intentions-, situations- und adressatengerecht sprechen / Sprechféhigkeit entwickeln
o Gestaltendes und kreatives Sprechen

Zuhodren

¢ Verbale und nonverbale Informationen erfassen, herausfiltern und ordnen sowie dementsprechend agieren

Lesen - Umgang mit Texten und Medien

o Lesefertigkeit, Lesetechniken und Lesestrategien entwickeln

¢ Kenntnisse und Informationen anhand unterschiedlicher Medien erwerben und tberprifen - sich mit pragmatischen Texten
auseinandersetzen

* Mit literarischen Formen umgehen - sich mit literarischen Texten auseinandersetzen

Schreiben

Die Beziehung zwischen Intention, Sprachmittel und

Wirkungspotenzial erkennen
Sprachvarianten wahrnehmen (nur far TB GK und LK

Sprachliche Muster erkennen, analysieren und
sowie BU 7. Jahr)

anwenden kénnen

e Schreibfahigkeit entwickeln / Richtig schreiben
¢ Intentions-, situations- und adressatengerecht schreiben
e Gestaltendes und kreatives Schreiben (nur fir TB LK)

Uber Sprache reflektieren
[
[ ]
[ ]

TB: technischer Befahigungsunterricht
BU: berufsbildender Unterricht

GK: Grundkurs

LK: Leistungskurs
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5.2 Bezug zu den Kompetenzerwartungen und Inhaltskontexte

Alle Inhaltskontexte in der rechten Spalte dienen dem Kompetenzerwerb des Schilers. Sie sind nicht als
Auflistung zu verstehen, die Punkt fur Punkt abzuarbeiten ist. Bei der konkreten Unterrichtsplanung und
-gestaltung dtirfen bzw. sollen Lehrer padagogisch begriindete Schwerpunkte setzen. Diese kénnen von
Jahr zu Jahr durchaus unterschiedlich gesetzt werden.

Die in der rechten .Spalte vermerkten ,Inhaltskontexte” konnen, innerhalb des jeweiligen
Kompetenzbereichs, den in der linken Spalte vermerkten Kompetenzen unterschiedlich zugeordnet

werden. Zum Erwerb der produktiven und rezeptiven Kompetenzen produzieren bzw. nutzen die Schiller
die in der rechten Spalte vermerkten gesprochenen und geschriebenen Textarten.

5.2.1 Technischer Befédhigungsunterricht

5.2.1.1 Technischer Befdhigungsunterricht - Leistungskurs

5.2.1.1.1 Technischer Beféhigungsunterricht — Leistungskurs - 2. Stufe

Bezug zu den Kompetenzerwartungen Inhaltskontexte

Die Schiiler ...

Intentions-, situations- und adressatengerecht sprechen 1
Sprechfah1gke1t entw1cke1n '

e wenden verschiedene Muster miindlichen * Bewerbungsgesprache

sprachlichen Handelns intentions-, sach- und Bemchter_stattung
Reklamation
adressatengerecht an; .
Telefongespréche

Ruickmeldungen zu Praktika
Strukturierte Wiedergabe von gehorten oder
gelesenen Infos
Interview ftihren
¢ aktuelle Themen
Buchvorstellungen
Vorstellung eines Unternehmens

s prasentieren anderen nach Mustern die zu
einem vorgegebenen Themenbereich
gesammelten und geordneten Informationen
stichwortgestiitzt in einem kohérenten
Vortrag, nutzen dabei Medien und verweisen
auf jhre Quellen;

o reflektieren unter Anleitung das ¢ Partner-, Gruppen- und Klassengespréiche
Gesprachsverhalten bei anderen unter
Berticksichtigung gemeinsam erarbeiteter
Kriterien sowie Gesprachsregeln und geben
eine konstruktive Ruckmeldung;

¢ Feedbacktraining

vertreten jhren Standpunkt zu konkreten » Streitgespréche im Alltag
Gegebenheiten

erfassen den Standpunkt des Kontrahenten

verfugen Uber eine Auswahl sprachlicher
Mittel, die zur Konfliktlésung beitragen und
wenden diese an.
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Gestaltendes und kreatives Sprechen

e tragen Texte verschiedener Genres (Literatur | e Szenisches Vorlesen
bzw. Sachtexte) vorbereitet und textgestiitzt Rollenspiel
vor und achten auf den Ausdruck; Standbild

o gestalten Rollen gestisch, mimisch und verbal;

Verba e un‘ nonverbale Informationen erfassen, herausflltern und ordnen sowie
dementsprechend agieren

o Lehrer- und Schi.‘dervortrége
¢ Interviews
e Rollenspiele
e Diskussionen
» erfassen selektiv Aussagen aus einem ¢ Autorenlesungen
miindlichen Beitrag; * Filme, Fernsehbeitrage, Podcasts,
Radiosendungen, Nachrichtensendungen,
Dokumentarfilme, Reportagen, Talk-Shows

¢ verstehen mindliche Beitrage und halten
wesentliche Aussagen wiahrend des Zuhérens
in schriftlicher Form fest;

»e setzen sich kritisch mit dem Gehdrten

auseinander; oy
. oder andere Beitrage zu vertrauten Themen
¢ nehmen das Zusammenspiel von verbalen, e Horbulcher, Literaturverfilmungen oder
gestischen und mimischen Informationen Theaterinszenierungen, Lieder
wahr.

Undliche Beitrag

ontane

Lesefertigkeit, Lesetechniken und Lesestrategien entwickeln

¢ lesen bekannte Texte weitgehend fliissig und | e Texte aller Art, alltagsbezogen und lebensnah
sinnbezogen; (auch Bild und Ton integrierende Texte)

s wenden Strategien des Verstehens von
Texten an;

¢ erkennen unter Anleitung typische Merkmale |e Nicht-fiktionale Texte wie z.B. Bericht,
verschiedener Textsorten Beschreibung, Gebrauchsanleitung, usw.

¢ Fiktionale Texte wie z.B. Erzéhlungen,
Kurzgeschichten, Balladen..

b

e wenden nach Bedarf unterschiedliche
Lesetechniken an (iiberfliegendes, selektives
und intensives Lesen)

Kenntmsse und Informationen anhand unterschiedlicher Medien erwerben und uberprufen -
s1ch mit pragmatischen Texten ausemandersetzen ; : ‘

e nutzen Print- und audio-visuelle Medien als e Internet, TV, Printmedien, Radio

Informationsquellen ; » Nachricht, Bericht, Kommentar, Bloggereintrag,

e vergleichen und hinterfragen unter Anleitung | Interview;
Informationen aus unterschiedlichen Quellen;

¢ analysieren einfache nichtlineare Texte; ¢ Karten, Tabellen, Diagramme,
Figurenkonstellationen
o erkennen zentrale Merkmale verschiedener ¢ verschiedene Arten von pragmatischen Texten
Arten von pragmatischen Texten,; informierend (z.B. Nachricht),

kommentierend (z.B. Kommentar),
instruierend (z.B. Gebrauchsanweisung)
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o reflektieren mittels pragmatischer Texte
eigene und fremde Welt- und
Wertvorstellungen.

Mit literarischen Formen umgehen - sich mit literarischen Texten auseinandersetzen

e unterscheiden fiktionale und nichtfiktionale
Texte;

identifizieren und nutzen zentrale
Fachbegriffe zur ErschlieBung literarischer
Texte;

erfassen unter Anleitung die bewusst
kinstlerische Gestaltung und &sthetische
Wirkung;

erschlieBen aktuelle und klassische Werke der
internationalen Jugendliteratur und als
altersangemessen angesehene Werke;

reflektieren mittels literarischer Texte eigene

¢ verschiedene Arten von literarischen Texten

z.B. Anekdote, Sage, Parabel, Novelle,
Kurzgeschichte, Roman, Gedicht und Drama,
Graphic Novel...

¢ Begriffe der Literatur: Autor und Erzihler,
Erzahlperspektive, Redeformen...

und fremde Welt- und Wertvorstellungen.

Schreibféhigkéit'entkwickyelﬁ / Riéhtig schreiben

o schreiben Texte in gut lesbarer
handschriftlicher Form in einem

¢ eigene oder Texte anderer

angemessenen Tempo;

¢ gestalten Texte grafisch und nutzen zu
diesem Zweck grundlegende Funktionen eines
Textverarbeitungsprogramms;

¢ Textemit unterschiedlichen Formatierungen
z.B. Zeichen- und Absatzformatierung,
Nummerierung und Aufzéhlungszeichen.

¢ schreiben orthografisch und grammatikalisch
weitgehend korrekt und stilistisch
angemessen unter Nutzung von Hilfsmitteln;

o erkennen unter Anleitung ihre
Fehlerschwerpunkte und nutzen
angemessene Korrekturstrategien;

o planen, formulieren und tberarbeiten Texte
unter Anleitung so, dass sie klar gegliedert
und inhaltlich weitgehend kohérent und

e personliches Rechtschreibportfolio
e Rechtschreibstrategien
* Textverarbeitungsprogramm

plausibel sind in Partner- und Gruppenarbeit.

Intentions-, situations- und adressatengerecht

schreiben

e planen, verfassen und Uberarbeiten mithilfe
von Mustern, weitgehend selbststandig und
aufgabenbezogen einfache Texte.

» pragmatische Texte verschiedener Genres
z.B. Beschreibung, Bericht, Kommentar,
Zusammenfassung, Argumentation, Lebenslauf,

Geschéftsbriefe/E—Maﬂs...

Gestaltendes und kreatives Schreiben

¢ verfassen Texte im Sinne literarischen

l * verschiedene Texte unter Verwendung von
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Probehandelns und wenden dabei

an;

¢ schreiben Texte frei, gestaltend und
sprachlich variabel, zu einem
Ausgangsthema im Sinne literarischen
Probehandelns.

produktive bzw. kreative Schreibverfahren

Die Beziehung zWisckhgia'n Inteﬁtion,' Spraé:hmittéi und Wirkungspdtghti_al érkgr‘;ﬁeh ;

Schreibverfahren wie:

o  Umschreiben
z.B. aktualisierendes Umschreiben wie
etwa das Umschreiben eines Marchens in
einen Science-Fiction-Text

o  Weiterschreiben
z.B. Erganzung oder Weiterfiihrung eines
literarischen Ausgangstextes

o  Ausgestalten

o Nacherzihlen

o  Veradnderung der Textgattung
z.B. eines Erzéhltextes in einen
dramatischen Text

o Variation des Stils eines Textes

o Variation der Sprachebenen
z.B. vulgére oder gepflegte Sprache

o Veranderung der Erzéhlperspektive
z.B. innerer Monolog oder Brief einer Figur

o  Nach Mustern schreiben
z.B. Elfchen, Haiku

o Schreiben zu Stimuli

\e vergleichen die Wirkung verschiedener
Sprachmittel.

s Sprachmittel
z.B. Anrede- und GruBformen, Formen des mehr
oder weniger hoflichen Aufforderns, leicht
erkennbare Ironie sowie Uber- und
untertreibenden Sprachgebrauch, wortliche
Rede usw.

Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden kénnen

s wenden verschiedene Proben an, um thre
Textproduktionen sprachlich variabel zu
gestalten;

Texten;

Sicherung des Textzusammenhangs.

e variieren Satztypen in der Gestaltung von

» nutzen verschiedene sprachliche Mittel zur

e variable Textgestaltung anhand grammatischer

Proben
z.B. Klang-, Umstell-, Ersatz-, Weglass- und
Erweiterungsprobe;

e Haupt- und Nebensatz;

s Aussage-, Frage-, Aufforderungs-, Wunsch-,
Ausrufesatz;

e Konjunktionen, Pronomen, Adverbien,
Prapositionalgruppen

e Satzzeichen
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Sprachvarianten wahrnehmen

¢ unterscheiden Sprachvarianten, deren
Funktion und Wirkung.

¢ Jugendsprache: Anredefbrmen,

Tabuwortschatz/Vulgarismen, Anglizismen
s Regionalsprachen, Dialekte: Zweideutigkeit,

grammatische Abweichungen usw.
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5.2.1.1.2 Technischer Befihigungsunterricht - Leistungskurs — 3. Stufe

Bezug zu den Kompetenzerwartungen

Inhaltskontexte

Die Schiiler ..

Sprechfah1gke1t entwnckeln

In entlons. sn“.uatlons un adressak engerecht sprechen A

e gestalten selbstidndig und prasentieren frei
oder stichwortgestiitzt einen kohérenten
Vortrag unter Berlcksichtigung der Regeln
betreffend Quellenangaben und setzen dabei
Medien angemessen ein;

e formulieren im Rahmen verschiedener
: Gespréachsformen Beitrdge intentions-, sach-,
situations- und adressatengerecht;

» reflektieren das Gesprachsverhalten bei sich
selbst und bei anderen unter
Berucksichtigung gemeinsam erarbeiteter
Kriterien sowie Gesprachsregeln, geben eine
konstruktive Riickmeldung und erproben
Variationen;

moderieren Gesprache zu komplexen und
kontroversen Themen;

e liefern umfangreiche argumentative Beitrage
? zu Diskussionen und Debatten;

¢ vertreten ihre eigene Meinung fundiert und in
strukturierter Weise ggf. in kontroversen
Diskussionen;

¢ erfassen den Standpunkt des Kontrahenten
und geben ihn in eigenen Worten wieder;

nutzen in emotional geladenen Situationen
eine angemessene sachh'che Wortwahl.

» Referat
Vorstellung Endarbeit
Vorstellung von Projekten

» Bewerbungsgespréche
Kundengespréache
Berichterstattung
Reklamation
Ruckmeldungen zu Praktika
Strukturierte Wiedergabe von gehérten oder
gelesenen Infos
Interview flthren
selbstentworfenes Projekt strukturiert und
schliissig vorstellen

e Partner-, Gruppen- und Klassengespréache,
Debatte

e Expertenrunde

¢ Rollenspiele

» Verteidigung der Endarbeit

» Streitgespréache, Reklamation,

__Kundigungsgespréch

Gestaltendes und kreatlves Sprechen f

) tragen Texte frel vor und achten dabei auf
den Ausdruck;

. sprechen frei und wirkungsbedacht mit
angemessenem Redetempo, Lautstéarke,

¢ Szenisches Vortragen
¢ Monologe, Dialoge,...

¢ Rollenbiographie

Seite 51 von 71




Verbale und nonverbale Informationen erfassen, herausfiltern und ordnen sowie

‘dementsprechend agieren

e verstehen umfangreiche mundliche Beitrage
zu wenig vertrauten Themen und halten
wesentliche Aussagen wéhrend des Zuhoérens
in schriftlicher Form fest;

¢ erfassen selektiv Aussagen aus einem
mundlichen Beitrag, um sie in einem anderen
Kontext einzubringen;

» konfrontieren ihre eigenen Ansichten kritisch
mit dem Gehérten;

¢ achten auf das Zusammenspiel von verbalen,
gestischen und mimischen Informationen und
reflektieren diese.

Lese\fei'tigkeit, Les]etechnike\n‘ und Lesestréfegien er’it_wick'eln

e Lehrer- und Schtlervortrdage

e Interviews

¢ Rollenspiele

» Diskussionen

e Podiumsdiskussionen, Debatten

o Autorenlesungen

+ Filme, Fernsehbeitrage, Podcasts,
Radiosendungen, Nachrichtensendungen,
Dokumentarfilme, Reportagen, Talk-Shows oder
andere Beitrage zu vertrauten Themen

» Horbucher, Literaturverfilmungen oder
Theaterinszenierungen, Lieder

¢ spontane mundliche Beitrdge

s lesen jegliche Texte flussig, lebendig und
sinnbezogen,

o wenden gezielt Strategien tieferen
Verstehens von Texten an;

e erkennen selbststandig typische Merkmale
verschiedener Textsorten;

¢ wenden, je nach Aufgabe und Ziel,
Lesetechniken selbststandig und flexibel an.

s Texte aller Art, alltagsbezogen und lebensnah
(auch Bild und Ton integrierende Texte)

Kenntnisse und Informationen anhand unterschiedlicher Medien erwerben und uberprufen -

sich mit pragmatischen Texten auseinandersetzen

o nutzen Informationsquellen in Print- und
anderen Medien,

e vergleichen und beurteilen Quellen, z.B. im
Hinblick auf ihre Glaubwirdigkeit und
Stimmigkeit;

¢ analysieren nichtlineare Texte;

¢ erkennen und reflektieren Inhalt und
sprachlich-stilistische Merkmale von
Sachtexten;

e Internet, TV, Printmedien, Radio

¢ Nachricht, Bericht, Kommentar, Interview,
Rezension, Kritik, Rede;

e Karten, Schaubilder, Diagramme, Tabellen
» verschiedene Arten von pragmatischen Texten
z.B.

informierende Texte (z.B. Nachricht,
wissenschaftsnahe Fachtexte, Vertrag, Gesetz),

argumentierende Texte (z.B. Kommentar, Kritik,
Rezension, Rede)

unterhaltende Texte {z.B. Reportage,
Reisebericht)
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o reflektieren mittels unterschiedlicher Medien
eigene und fremde Welt- und
Wertvorstellungen.

Mit literarischen Formen umgehen - sich mit literarischen Texten auseinandersetzen

e erschlieBen ausgehend von aktuellen Themen
fiktionale Texte in ihrem gesellschaftlichen
und historischen Kontext;

¢ erfassen die bewusst kiinstlerische
Gestaltung und &sthetische Wirkung;

¢ erschlieBen aktuelle und klassische sowie als
altersangemessen angesehene Werke;

o reflektieren mittels literarischer Texte die
eigenen Welt- und Wertvorstellungen, auch
aus einer interkulturellen Perspektive.

Schreibfahigkeit entWickeln / Richtig schreiben -

aktuelle, klassische und altersangemessen
angesehene Werke

¢ nutzen flr die Textgestaltung vorwiegend
Textverarbeitungsprogramme;

» Texte mit unterschiedlichen Formatierungen
z.B. mit vorgegebenen einfachen
Formatvorlagen

s schreiben orthografisch und grammatikalisch
weitgehend korrekt unter Nutzung von
Hilfsmitteln;

¢ persénliches Rechtschreibportfolio
¢ Rechtschreibstrategien
e Textverarbeitungsprogramm

¢ identifizieren jhre Fehlerschwerpunkte und
bearbeiten diese selbststandig;

¢ schreiben fachsprachlich prazise und
stilistisch angemessen;

(¢ planen, formulieren und tberarbeiten Texte
so, dass sie klar gegliedert und inhaltlich
weitgehend koh&rent und plausibel sind in
Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit;

e Wortschatztraining

» eigene oder Texte anderer

¢ wenden die Regeln des Zitierens und der
Quellenangabe an;

¢ schriftliches Referat, Facharbeit

Iﬁténtiohs-; Sit;iatiohsr, und adressatengerechtschrelben c

¢ planen, formulieren und Uberarbeiten Texte
unter Beriicksichtigung von Intention,
Situation und Adressat;

e verfassen informative Texte;

o stellen komplexe Sachverhalte strukturiert

e Sachtexte mit verschiedenartigem Inhalt
z.B. eigenes Wissen Uiber komplexe
Sachverhalte, Untersuchungen zu einem
komplexen Sachverhalt, Ergebnisse eigener
Untersuchungen, Diskussionen von
Sachverhalten, Rezensionen eines Films oder
eines Buches

¢ Formen des Schreibens, die auf die schriftlichen
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und differenziert dar;

s verfassen argumentierend-appellative Texte;

e verfassen erdrternde Texte so, dass die
Argumentationsstruktur erkennbar ist;

o reflektieren die Stadien ihrer Schreibprozesse
und planen ggf. einzelne Phasen um;

o verfassen standardisierte Texte unter
Nutzung von Unterlagen und Kontextwissen.

Anforderungen des Hochschulstudiums
vorbereiten
z.B. Facharbeit

e verschiedene Arten von Argumenten
z.B. Argument aus der Autoritét, in Form einer
Analogie, eines Beispiels, aufgrund einer Norm,
einer Statistik

o Lebenslauf, Bewerbung

o Formular

o Mitschriften sowie (Ergebnis- und Verlaufs-)
Protokoll

o Analysen/Interpretationen literarischer

Gestaltendes und kreatives Schreiben

Texte sowie verschiede_nartiger Sachtexte ’

o verwenden kreative Schreibverfahren sowie
literarische Textformen fir das Verfassen
eigener Texte;

e schreiben Texte frei, gestaltend und
sprachlich variabel, zur Selbstreflexion,
Wissensbildung und Entfaltung ihres
asthetischen Ausdrucksvermégens;

e gestalten literarische Texte um.

e Situation des ,leeren Blattes®

Die Beziehung zwischen Sprachabsicht, Sprachmittel und Wirkungspotehtial\erkenne‘ri B

e Stilistische Fehlleistungen, Stilbliten
z.B. umgangs- und regionalsprachliche
Besonderheiten

e analysieren den Zusammenhang zwischen
Intention, Sprachmitteln und deren Wirkung;

¢ Strategien der Beeinflussung bzw. der
Manipulation und Uberzeugung
zB. Aufwertung, Abwertung, Umdeutung

¢ identifizieren verbale und nonverbale Mittel in
Kommunikationssituationen, beschreiben thre
Wirkungsweise und bewerten thre
Angemessenheit;

¢ Einfluss von syntaktischer Komplexitat auf die
Verstandlichkeit

¢ setzen sprachliche Mittel ein, um in
mundlichen und schriftlichen
Kommunikationssituationen eine bestimmte
Wirkung zu erzielen.

¢ Einfluss von Sprach- und Stilmitteln auf die
Asthetik der Sprache

Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden kénnen

e gestalten ihre Textproduktionen nach
Mustern und stilistisch variabel;

e variieren Satztypen in der Gestaltung von
Texten;

¢ nutzen verschiedene sprachliche Mittel zur

o komplexe Sachtexte
z.B. Vertrage..
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Sicherung des Textzusammenhangs.

Sprachvarianten wahrnehmen

s unterscheiden Sprachvarianten, deren
Funktion und Wirkung.

* Fachsprache: Fachtermini, Passivformen, lange
Nominalgruppen...

¢ Wechsel der Sprachebenen

» geschriebene mundliche Sprache (z.B. E-Mails,
SMS, Chat, Twitter): syntaktische
Unvollstandigkeit, Nutzung von Abklrzungen
usw.

e politische Reden: hohe Informationsdichte, lange
Nominalgruppen, Passivformen, rhetorische
Figuren usw.
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5.2.1.2 Technischer Befdhigungsunterricht - Grundkurs

5.2.1.2.1 Technischer Befdhigungsunterricht - Grundkurs - 2. Stufe

Bezug zu den Kompetenzerwartungen

Inhaltskontexte

Die Schiller ...

Sprechfa}ugkelt entw1ckeln

Intentions-, situations- und adressatengerecht sprechen /

¢ wenden verschiedene Muster mundhchen
sprachlichen Handelns intentions-, sach-,
situations- und adressatengerecht an;

e prasentieren anderen nach Mustern die zu
einem vorgegebenen Themenbereich
gesammelten und geordneten Informationen
stichwortgestttzt in einem kohédrenten
Vortrag, nutzen dabei Medien und verweisen
auf thre Quellen;

e verfiigen Uber eine Auswahl sprachlicher
Mittel, um eine konstruktive Rickmeldung
geben zu kéonnen.

e vertreten ihren Standpunkt zu konkreten
Gegebenheiten;

» erfassen den Standpunkt des Kontrahenten;

¢ verfiigen Uber eine Auswahl sprachlicher
Mittel, die zur Konfh'ktlésung beitragen.

Bewerbungsgesprache
Reklamation
Telefongesprache
Interview fuhren
Aktuelle Themen
Buchvorstellungen

Feedbacktraining

Partner-, Gruppen- und Klassengesprache
Rollenspiele

Streitgesprache im Alltag

Gestaltendes und kreatlves Sprechen

. sprechen m1t angemessenem Redetempo
angemessener Lautstarke, Kérpersprache,
b d Blickverhalt

Verbale und nonverbale Informatlonen erfassen, herausflltern und ordnen sowie
dementsprechend agieren

Rollenbiografie
Rollenspiel

¢ verstehen mindliche Beitrége und halten
wesentliche Aussagen wéahrend des Zuhorens
in schriftlicher Form fest;

s erfassen selektiv Aussagen aus einem
mindlichen Beitrag;

¢ setzen sich kritisch mit dem Gehorten
auseinander;

» nehmen das Zusammenspiel von verbalen,
gestischen und mimischen Informationen
wahr.

Lehrer— und Schﬂlervortrége

Interviews

Rollenspiele

Diskussionen

Autorenlesungen

Filme, Fernsehbeitrage, Podcasts,
Radiosendungen, Nachrichtensendungen,
Dokumentarfilme, Reportagen, Talk-Shows oder
andere Beitrage zu vertrauten Themen
Hérbucher, Literaturverfilmungen oder
Theaterinszenierungen, Lieder

spontane mundliche Beitrdage
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Lesefertigkeit, Le}setec‘h’nike’n und Lesestrategien entwickeln

e lesen bekannte Texte weitgehend fltssig und
sinnbezogen,

e alltagsbezogene und lebensnahe Texte (auch
Bild und Ton integrierende Texte)

o wenden Strategien des Verstehens von
Texten an;

¢ erkennen unter Anleitung typische
Strukturmerkmale und zentrale Funktionen
verschiedener Textsorten;

o Nicht-fiktionale Texte wie z.B. Bericht,
Beschreibung, Gebrauchsanleitung...

¢ Fiktionale Texte wie z.B. Erzdhlungen,
Kurzgeschichten, Balladen...

¢ wenden nach Bedarf unterschiedliche
Lesetechniken an (tiberfliegendes, selektives
und intensives Lesen).

f’Kenntmsse und Informatlonen anhand unterschredhcher Medlen erwerben und uberprufen - -
sich mit pragmatlschen Texten ausemandersetzen e o Gt B AT

» nutzen Informationsquellen in Print- und
anderen Medien;

¢ vergleichen und hinterfragen unter Anleitung
Informationen aus unterschiedlichen Quellen;

» analysieren einfache nichtlineare Texte;

o reflektieren mittels unterschiedlicher Medien
eigene und fremde Welt- und
Wertvorstellungen.

e Internet, TV, Printmedien, Radio

e Nachricht, Bericht, Kommentar, Interview,
Rezension, Kritik, Rede;

¢ Karten, Tabellen, Figurenkonstellationen

Mit literarischen Formen umgehen - sich mit literarischen Texten auseinandersetzen =

N

e erschlieBen fiktionale Texte in threm
gesellschaftlichen und historischen Kontext;

e reflektieren mittels literarischer Texte eigene

» aktuelle, klassische und als altersangemessen
angesehene Werke

Séhlx‘téibfﬁéhigké’:itvehtvi(i ckeln / Richtig schreiben

¢ schreiben Texte handschriftlich und am

Computer in angemessenem Tempo;

¢ nutzen grundlegende Funktionen eines
Textverarbeitungsprogramms;

e schreiben orthografisch und grammatikalisch
weitgehend korrekt unter Nutzung von
Hilfsmitteln;

e persdnliches Rechtschreibportfolio
e Rechtschreibstrategien
s Textverarbeitungsprogramm

¢ schreiben weitgehend lexikalisch und
stilistisch angemessen;

e formulieren und tUberarbeiten Texte unter

¢ Wortschatztraining

e ecigene oder Texte anderer
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Anleitung so, dass sie inhaltlich weitgehend
kohérent sind.

Intentiohsf,f situafi ons=und adf‘eSsateﬁgefecht‘ é’,t:hréibeﬁl e

s pragmatische Texte verschiedener Genres
z.B. Beschreibung, Bericht, Kommentar,
Zusammenfassung

¢ planen, verfassen und Uberarbeiten mithilfe
von Mustern, weitgehend selbststéndig und
aufgabenbezogen einfache Texte.

Die Beziehgng zWisCheh Intention, Sprachmlttel i,,'l‘nldyuWifkﬁngépdteﬂfiél~erkennén S

s vergleichen die Wirkung verschiedener e Sprachmittel
Sprachmittel. z.B. Anrede- und Gruformeln, Formen des
mehr oder weniger hoflichen Aufforderns, leicht
erkennbare Ironie sowie Uber- und
untertreibenden Sprachgebrauch, wortliche
Rede...

Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden kénnen

¢ wenden verschiedene Proben an, um jhre ¢ variable Textgestaltung anhand grammatischer

Textproduktionen sprachlich variabel zu Proben
gestalten; zB. Klang-, Umstell-, Ersatz-, Weglass- und
Erweiterungsprobe
¢ variieren Satztypen in der Gestaltung von e Haupt- und Nebensatz;
Texten; ¢ Aussage-, Frage-, Aufforderungs-, Wunsch-,
Ausrufesatz
¢ nutzen verschiedene sprachliche Mittel zur ¢ Konjunktionen, Pronomen, Adverbien,
Sicherung des Textzusammenhangs. Prapositionalgruppen

e Satzzeichen

Sprachvafianteh‘w&hfﬁehfﬁen~j, P e : S E A

¢ unterscheiden Sprachvarianten, deren ¢ Jugendsprache:

Funktion und Wirkung. Anredeformen, Tabuwortschatz/Vulgarismen,
Anglizismen

» Regionalsprachen, Dialekte: Zweideutigkeit,
grammatische Abweichungen usw.
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5.2.1.2.2 Technischer Befdhigungsunterricht — Grundkurs - 3. Stufe

Bezug zu den Kompetenzerwartungen

Inhaltskontexte

Die Schiiler ...

Intentions-,
Sprechfahrgkeit entwrckeln

sﬂ:uatlon und adressatengerecht sprechen I/

¢ gestalten selbsténdig und préasentieren frei
oder stichwortgestutzt einen kohdrenten
Vortrag unter Bertcksichtigung der Regeln
betreffend Quellenangaben und setzen dabei
Medien angemessen ein;

o formulieren im Rahmen verschiedener
Gesprachsformen Beitrage strukturiert,
intentions-, sach-, situations- und
adressatengerecht;

benutzen in fachlichen Sprechsituationen die
Fachsprache;

¢ vertreten jhre eigene Meinung fundiert in
Diskussionen und Debatten;

erfassen den Standpunkt des Kontrahenten
und geben ihn in eigenen Worten wider;

e nutzen in emotional geladenen Situationen
eine angemessene sachh'che Wortweahl.

» Vorstellung eines Unternehmens

¢ Vorstellung Endarbeit

» Vorstellung von Projekten

» Vorstellung eines Berufsbildes /
Ausbildungsberufs

¢ Selbstentworfenes Projekt strukturiert und
schllssig vorstellen

* Bewerbungsgesprache

e Kundengesprache

» Berichterstattung

¢ Reklamation

¢ Riuckmeldungen zu Praktika

o Interview fihren

®
¢ Partner-, Gruppen- und Klassengesprache,

Debatte
¢ Rollenspiele

» Streitgespriche, Reklamation,
Kindigungsgesprach

;\,Gestaltendes und kreatlves Sprechen

» sprechen fre1 und w1rkungsbedacht mit
angemessenem Redetempo, angemessener
Lautstérke, Kérpersprache, insbesondere
angemessenem Blickverhalten.

. Réllenbiografie |
¢ Rollenspiel

»dementsprechend agieren.

Verbale und nonverbale Informatlonen erfassen, herausflltern und ordnen SOWle ,

¢ verstehen umfangreiche mundhche Beltrage
zu wenig vertrauten Themen und halten
wesentliche Aussagen wéhrend des Zuhoérens
in schriftlicher Form fest;

e erfassen selektiv Aussagen aus einem
mindlichen Beitrag, um sie in einem anderen
Kontext einzubringen;

s konfrontieren ihre eigenen Ansichten kritisch
mit dem Gehorten;

e Lehrer- und Schillervortrége

¢ Interviews

¢ Rollenspiele

» Diskussionen

e Podiumsdiskussionen, Debatten

¢ Autorenlesungen

e Filme, Fernsehbeitrage, Podcasts,
Radiosendungen, Nachrichtensendungen,
Dokumentarfilme, Reportagen, Talk-Shows oder
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e achten auf das Zusammenspiel von verbalen,
gestischen und mimischen Informationen und
reflektieren diese.

Lesefertlgkelt Lesetechmken und Lesestrateglen entwwkeln

andere Beitrage zu vertrauten Themen
¢ Horbiicher, Literaturverfilmungen oder
Theaterinszenierungen, Lieder
e Instruierende Hoértexte, z.B. Instruktionen,
Wegbeschreibung, miindliche
Bedlenungshmwelse
ont

i he eitrs

¢ lesen jegliche Texte flussig und sinnbezogen;

o wenden gezielt Strategien tieferen
Verstehens von Texten an;

o erkennen selbststandig typische
Strukturmerkmale und zentrale Funktionen
verschiedener Textsorten;

¢ wenden, je nach Aufgabe und Ziel,
Lesetechniken selbststéndig und flexibel an;

) alltagsbezogene und lebensnahe Texte (auch
Bild und Ton integrierende Texte)
¢ Fachliteratur

¢ Nicht-fiktionale Texte wie z.B. Vertrag, Bericht,
Beschreibung, Gebrauchsanleitung...

¢ Fiktionale Texte wie z B. Erzdhlungen,
Kurzgeschichten, Balladen...

Kenntmsse und Informationen anhand unterschledhcher Medlen erwerben und uberprufen =
sich mit pragmatlschen Texten ausemandersetzen ‘

e nutzen Informationsquellen in Print- und
anderen Medien;

o vergleichen und hinterfragen Informationen
aus unterschiedlichen Quellen u.a. im Hinblick
auf thre Stimmigkeit, auf Absicht und
Manipulation;

¢ analysieren nichtlineare Texte;

e reflektieren mittels unterschiedlicher Medien
eigene und fremde Welt- und
Wertvorstellungen

» Internet, TV, Printmedien, Radio

¢ Karten, Schaubilder, Diagramme, Tabellen

Mit literarischen Formen umgehen - sich mit hterarlschen Texten ausemandersetzen

¢ erschlieBen fiktionale Texte in fhrem
geselischaftlichen und historischen Kontext;

¢ erfassen die bewusst kinstlerische
Gestaltung und dsthetische Wirkung;

o reflektieren mittels literarischer Texte die
eigenen Welt- und Wertvorstellungen, auch in
einer interkulturellen Perspektive.

Schreibfihigkeit entwickeln / Richtig schreiben '

o aktuelle, klassische und als altersangemessen
angesehene Werke

e schreiben Texte handschriftlich und am
Computer in angemessenem Tempo und den
typologischen Regeln entsprechend;

e nutzen fur die Textgestaltung vorwiegend
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Textverarbeitungsprogramme;

¢ schreiben orthografisch und grammatikalisch
weitgehend korrekt unter Nutzung von
Hilfsmitteln;

e schreiben fachsprachlich prazise und
stilistisch angemessen;

¢ planen, formulieren und Uiberarbeiten Texte
so, dass sie klar gegliedert und inhaltlich
weitgehend kohérent sind;

¢ wenden die Regeln des Zitierens und der

e personliches Rechtschreibportfolio
¢ Rechtschreibstrategien
e Textverarbeitungsprogramm

¢ Wortschatztraining

¢ schriftliches Referat, Facharbeit

Quellenangabe an.

Intentions-, situations- und adressatengerecht

schreiben

e planen, formulieren und tiberarbeiten Texte
unter Berlicksichtigung von Intention,
Situation und Adressat;

¢ verfassen standardisierte Texte;

s verfassen erérternde und argumentative

¢ z.B. Lebenslauf, Bewerbung, Geschéftsbrief,
Ergebnis- und Verlaufsprotokoll

Die_ BQZIehuhg zWis\éhéﬁ‘Iﬁﬁentioh, SPl‘aChmlttel und Wirkﬁﬁgs:pdi‘:ént‘ial fer"kebﬁﬁen

e identifizieren verbale und nonverbale Mittel in
Kommunikationssituationen, beschreiben thre
Wirkungsweise und bewerten ithre
Angemessenheit;

¢ setzen sprachliche Mittel ein, um in
mimndlichen und schriftlichen
Kommunikationssituationen eine bestimmte

¢ Strategien der Beeinflussung bzw. der
Manipulation und Uberzeugung
z.B. Aufwertung, Abwertung, Umdeutung

e Einfluss von syntaktischer Komplexitét auf die
Versténdlichkeit

e Einfluss von Sprach- und Stilmitteln auf die

Asthetik der Sprache

Wirkung zu erzielen.

Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden kénnen

. wénden verschiedene Proben an, um ihre
Textproduktionen sprachlich variabel zu
gestalten;

e variieren Satztypen in der Gestaltung von
Texten;

o nutzen verschiedene sprachliche Mittel zur

¢ komplexe Sachtexte
z.B. Vertrage..

Si_cher’ung‘ des Textzusammenhangfs.‘

Sprachvarianten wahrnehmen

¢ unterscheiden Sprachvarianten, deren
Funktion und Wirkung.

* Fachsprache: Fachtermini, Passivformen, lange
Nominalgruppen...

e Wechsel der Sprachebenen

¢ geschriebene mindliche Sprache (z.B. E-Mails,
SMS, Chat, Twitter): syntaktische

Unvollstandigkeit, Nutzung von Abkirzungen
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usw.

e politische Reden: hohe Informationsdichte, lange
Nominalgruppen, Passivformen, rhetorische
Figuren usw.
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5.2.2 Berufsbildender Unterricht
5221

Berufsbhildender Unterricht - 2. Stufe

Bezug zu den Kompetenzerwartungen

Inhaltskontexte

Die Schler ...

Spr‘echfahlgkelt entw:ckeln ;,

Intentions-, situations: und adres atel ‘gerecht sprechen /

e sprechen in angepasstem Rhythmus und Tempo
achten auf Intonation und Artikulation;

:» geben Sachverhalte sprachlich angemessen und
inhaltlich korrekt wieder;

e gehen auf AuBerungen des Gespréchspartners
ein und wenden dabei verschiedene sprachliche
Muster situations- und adressatengerecht an;

¢ holen Informationen, Meinungen und fremde
Ideen ein und geben sie strukturiert weiter;

o erklaren und verteidigen ihren Standpunkt in
einer Diskussion oder einem Gedankenaustausch
mit dem Lehrer und den Mitschillern;

¢ halten sich an die gemeinsam erarbeiteten und
erprobten Gespréachsregeln;

e verfiigen Uber eine Auswahl sprachlicher Mittel,
_die zur Konfhktlosung beltragen

o 1autes Vorlesen

* Vortrage, Prasentationen

e Nacherzéhlungen

e Wortschatztraining

o freie Wiedergabe von Gehortem, Gelesenem,
Gesehenem, Erlebtem

¢ den Anweisungen entsprechende Wiedergabe von
Gehortem, Gelesenem, Gesehenem, Erlebtem

+ Vorstellungsgesprache, Telefongespréche,
Konfliktgesprache

. aktuellé Themen...

» Gedankenaustausch, Streitgesprach,
Konfliktgesprach

Gestaltendes und kreatwes Sprechen £

» sprechen mit angemessenem Redetempo und
Blickverhalten, angemessener Lautstérke und
Kérpersprache.

agieren -

Verbale und nonverb” e Informatlonen erfassen, herausflltern und ordnen sow:e dementsprechend o

» Rollenspiele

» verstehen mindliche Beitrdge und halten
wesentliche Aussagen wihrend des Zuhoérens in
schriftlicher Form fest;

¢ erfassen selektiv Aussagen aus einem mundlichen
Beitrag;

¢ setzen sich kritisch mit dem Gehérten
auseinander;

. Lehrer~ und Schﬂlervortrége

o Interviews

Rollenspiele

¢ Diskussionen

e Autorenlesungen

¢ Filme, Fernsehbeitrage, Podcasts,
Radiosendungen, Nachrichtensendungen,
Dokumentarfilme, Reportagen, Talk-Shows oder
andere Beitrdge zu vertrauten Themen
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o Hérbtlicher, Literaturverfilmungen oder
Theaterinszenierungen, Lieder

* nehmen das Zusammenspiel von verbalen,
gestischen und mimischen Informationen wahr.

¢ spontane mundliche Beitrdage

Lesefeftigkeit, Lesetechhikeri und Lesestrategien enﬁwickeln

s lesen bekannte Texte weitgehend flussig und o alltagsbezegene und lebensnahe Texte (auch Bild
sinnbezogen; und Ton integrierende Texte)

s wenden Strategien des Verstehens von Texten
an;
o nicht-fiktionale Texte wie z.B. Bericht,

e erkennen unter Anleitung geldufige Textsorten Beschreibung, Gebrauchsanleftung...

zum besseren Leseverstehen,
o fiktionale Texte wie z.B. Erzahlungen,

Kurzgeschichten, Balladen...

¢ wenden unter Anleitung verschiedene
Lesetechniken an (Uiberfliegendes, selektives,
globales Lesen.. )

Kenntmsse und Informatlonen anhand unterschledllcher Medlen erwerben und uberprufen ~ su:h mlt

pragmatlschen Texten ausemandersetzen R :

¢ nutzen ein vorgegebenes Medienangebot zur e Internet, TV, Printmedien, Radio
Informationsbeschaffung;

¢ vergleichen Informationen aus mehreren Quellen
hinsichtlich ihrer Relevangz;

¢ verkntpfen thr Vorwissen unter Anleitung mit
neu erworbenen Informationen im Hinblick auf
ein besseres Versténdnis eines Sachverhaltes;

o reflektieren mittels unterschiedlicher Medien
eigene und fremde Welt- und Wertvorstellungen.

Mit literarischen Formen umgehen ~ sich mit literarischen T exten auseinandetsetfze;n; o

o reflektieren mittels literarischer Texte eigene und | e aktuelle, klassische und als altersangemessen
fremde Welt- und Wertvorstellungen angesehene Werke

Schreibfahigkeit entwickeln / Richtig schreiben

» schreiben Texte handschriftlich und am e alle eigenen Textproduktionen
Computer in angemessenem Tempo;

¢ schreiben orthografisch und grammatikalisch e persdnliches Rechtschreibportfolio,
weitgehend korrekt unter Nutzung von Rechtschreibstrategien,
Hilfsmitteln; Textverarbeitungsprogramm

o schreiben weitgehend lexikalisch und stilistisch ¢ Wortschatztraining
angemessen;

o formulieren und tiberarbeiten Texte unter » cigene oder Texte anderer

Anleitung so, dass sie inhaltlich weitgehend
kohérent sind.
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Intentions-, situations- und adressatengerecht schreiben -

» planen, verfassen und Uberarbeiten, mithilfe von |e Erzahlung, Bericht, Einladung, Bewerbung,
Mustern, weitgehend selbststéandig und Korrespondenz usw.
aufgabenbezogen einfache Texte

Die Be‘fzi‘eﬁun’g zw1schen Iﬁtéhiio“rﬁt,té;ﬁ‘raéhﬁ’ntbtel und erkungspotenmalerkennen o

» vergleichen die Wirkung verschiedener » Wortschatzwahl, Syntax, rhetorische Figuren,
Sprachmittel. Anrede- und GruBformeln, Formen des mehr oder
weniger hoflichen Aufforderns..

Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden kénnen

¢ wenden verschiedene Proben an, um ihre ¢ variable Textgestaltung
Textproduktionen sprachlich variabel zu z.B. anhand grammatischer Proben,
gestalten; unterschiedlicher Satzstrukturen...

¢ variieren Satztypen in der Gestaltung von Texten;

e nutzen verschiedene sprachliche Mittel zur
Sicherung des Textzusammenhangs.
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5.2.2.2 Berufsbhildender Unterricht — 3. Stufe

Bezug zu den Kompetenzerwartungen

Inhaltskontexte

Die Schiler ..

Sprechfahigkelt entwmkeln :

Intentions-, situations- und adressatengerecht sprechen 7

¢ sprechen in angepasstem Rhythmus und Tempo
achten auf Intonation und Artikulation;

¢ geben komplexe Sachverhalte sprachlich
angemessen und inhaltlich korrekt wieder;

e gehen auf AuBerungen des Gesprachspartners
ein und wenden dabei verschiedene sprachliche
Muster situations- und adressatengerecht an;

‘e holen Informationen, Meinungen und fremde
Ideen ein und geben sie strukturiert weiter;

» bereiten Gespréche vor und beteiligen sich daran;

e reflektieren und &uBern in Diskussionsrunden
eigene und fremde Standpunkte;

e halten sich an die gemeinsam erarbeiteten und
erprobten Gesprichsregeln;

¢ nutzen in emotional geladenen Situationen eine
angemessene sachliche Wortwahl

) lautes Vorlesen
e Vortrage, Prasentationen, Referate
¢ Nacherzdhlung

¢ berufliche Qualifikation, Endarbeit

= Bewerbung, Verkaufsgesprache,
Kundengespréche, Berichterstattung,
Ruckmeldung zu Praktika, Interview flthren

Gestaltendes und kreatives Spréchen

s sprechen frei und wirkungsbedacht mit

angemessenem Redetempo und thkverhalten
h

agieren

Verbale und nonverbale Informationen erfassen, herausfiltern und ordnen sowie dementsprechend

» Rollenspiele, Slam Poetry

e verstehen umfangreiche mindliche Beitrage zu
wenig vertrauten Themen und halten wesentliche
Aussagen wihrend des Zuhorens in schriftlicher
Form fest;

e erfassen selektiv Aussagen aus einem mundlichen
Beitrag, um sie in einem anderen Kontext
einzubringen;

e konfrontieren ihre eigenen Ansichten kritisch mit
dem Gehérten;

o achten auf das Zusammenspiel von verbalen,
gestischen und mimischen Informationen und
reflektieren diese.

. Lehrer— und Schillervortrége

o Interviews

¢ Rollenspiele

¢ Diskussionen

¢ Podiumsdiskussionen, Debatten

¢ Autorenlesungen

« Filme, Fernsehbeitrage, Podcasts,
Radiosendungen, Nachrichtensendungen,
Dokumentarfilme, Reportagen, Talk-Shows oder
andere Beitrdage zu vertrauten Themen

¢ Horbiicher, Literaturverfilmungen oder
Theaterinszenierungen, Lieder

¢ spontane mindliche Beitréage
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Lesefertlgkelt Lesetechniken und Lesestrateglen entwickeln

. lesen bekannte und unbekannte Texte
weitgehend flissig und sinnbezogen;

» wenden Strategien als Hilfe zum Textverstehen
selbststandig an;

¢ erkennen unter Anleitung geléufige Textsorten
und ihre Funktion,;

¢ wenden je nach Aufgabe und Ziel verschiedene
Lesetechniken an (Uiberfliegendes, selektives,
globales Lesen.. )

¢ Alltagsbezogene und lebensnahe Texte
e Fachliteratur

¢ nicht-fiktionale Texte wie z.B. Vertrag, Bericht,
Beschreibung, Gebrauchsanleitung...

o fiktionale Texte wie z.B, Erzéhlungen,
Kurzgeschichten, Balladen...

Kenntmsse und Informationen anhand unterschiedlicher Medien erwerben und uberprufen = gich m1t

“pragmahschen Texten auseinandersetzen

o nutzen selbststandig Medien zur
Informationsbeschaffung;

e vergleichen Informationen aus mehreren Quellen
hinsichtlich ihrer Relevanz und Glaubwirdigkeit;

e erweitern thr Vorwissen zu einem bestimmten
Sachverhalt mittels gezielter Recherche;

o reflektieren mittels unterschiedlicher Medien
eigene und fr_emde Welt- und Wertvorstellungen.

Internet, TV, Printmedien, Radio

Mit'literarischén Foi‘men,umgéhen - sich mit literarischen Texten auseinandersetzen

e reflektieren mittels literarischer Texte die
eigenen Welt- und Wertvorstellungen auch in
lturell

e aktuelle, klassische und sls altersangemessen
angesehene Werke

‘!"Séhnéibféhiygkeit éntWickeln / Richtig schreiben

schreiben Texte handschriftlich und am
Computer in angemessenem Tempo und den
typologischen Regeln entsprechend;

e schreiben orthografisch und grammatikalisch
weitgehend korrekt unter Nutzung von
Hilfsmitteln;

schreiben weitgehend lexikalisch und stilistisch
angemessen;

planen den Schreibprozess und strukturieren und
Uberarbeiten jhren Text selbststandig;

¢ wenden die Regeln des Zitierens und der
Quellenangaben an.

o glle eigenen Textproduktionen u.a. Facharbeit,
Erorterung, Bewerbungsunterlagen...

¢ persénliches Rechtschreibportfolio
e Rechtschreibstrategien
e Textverarbeitungsprogramm...

¢ Wortschatztraining

e schriftliches Referat, Facharbeit

Ihtentions-, situations- und adressatengerecht schreiben
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¢ planen, formulieren und tiberarbeiten Texte unter | ® Bericht, Zusammenfassung, Kommentar,
Bertcksichtigung von Intention und Adressat;

e verfassen standardisierte Texte.

Erorterung, Interpretation, Analyse, Bewerbung,
Korrespondenz...
¢ Mitschriften wie Ergebnis- und Verlaufsprotokolle
o F 1

Die Beziehung ZWngh’en Intention, Sprachrhitfél und Wirk}ingspdte'nziai erkennen o

e setzen sprachliche Mittel ein, um in mindlichen
und schriftlichen Kommunikationssituationen eine

¢ Wortschatzwahl, Syntax, rhetorische Figuren,
sprachliche Mittel der Hoflichkeit...

bestimmte Wirkung zu erzielen.

Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden kénnen . .

¢ wenden verschiedene Proben an, um ihre
Textproduktionen sprachlich variabel zu
gestalten;

e variieren Satztypen in der Gestaltung von Texten;

» nutzen verschiedene sprachliche Mittel zur
Sicherung des Textzusammenhangs.

o variable Textgestaltung
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52.2.3 Berufsbhildender Unterricht — 7. Jahr

Bezug zu den Kompetenzerwartungen Inhaltskontexte

Die Schuler ...

Intentlons- situations- und adressatengerecht prechen/
Sprechfah1gke1t entwrckeln ' : : mon

) Vorstellung eines Unternehmens

» Vorstellung von Projekten

» Vorstellung eines Berufshildes /
Ausbildungsberufs

¢ Vorstellung von literarischen Texten

¢ gestalten selbstéandig und préasentieren frei oder
stichwortgestiitzt einen kohérenten Vortrag
unter Berticksichtigung der Regeln betreffend
Quellenangaben und setzen dabei Medien
angemessen ein,

o formulieren im Rahmen verschiedener ¢ Berichterstattung
Gesprachsformen Beitrdge strukturiert, e Rickmeldung zu Praktika
intentions-, sach-, situations- und o Interview
adressatengerecht;
¢ vertreten ihre eigene Meinung fundiert in » Partner-, Gruppen- und Klassengesprach, Debatte

Diskussionen und Debatten;

¢ erfassen den Standpunkt des Kontrahenten und | Streitgesprdch, Reklamation
eben thn in eigenen Worten wieder.

Verbale und nonverbale Informatlonen erfassen, herausflltern und ordnen sow1e dement ;prechend S

agleren_,‘j“ e - o G

¢ verstehen umfangre1che mundhche Beltrage Zu o Lehrer— und Schﬁlervortrége
wenig vertrauten Themen und halten wesentliche | e Interviews

Aussagen wahrend des Zuhorens in schriftlicher | e Diskussionen
Form fest; o Podiumsdiskussionen, Debatten

o erfassen selektiv Aussagen aus einem mimdlichen | * Autorenlesungen
g + Filme, Fernsehbeitrage, Podcasts,

z;z;%%i:;jfe in einem anderen Kontext Radiosendungen, Nachrichtensendungen,
' Dokumentarfilme, Reportagen oder andere
Beitrage zu vertrauten Themen
o Horbicher, Literaturverfilmungen oder
Theaterinszenierungen, Lieder, Balladen

e konfrontieren ihre eigenen Ansichten kritisch mit
dem Gehorten.

Lesefertigkeit, Lesetechniken und Lesestrategien entwickeln

e lesen jegliche Texte flissig und sinnbezogen; e alltagsbezogene und lebensnahe Texte (auch Bild

und Ton integrierende Text
¢ wenden gezielt Strategien tieferen Verstehens egrieren exte)

von Texten an und nutzen ihr Vorwissen;

¢ wenden, je nach Aufgabe und Ziel, Lesetechniken
selbststand1g und ﬂeXIbel an. ;

Kenntmsse und Informatronen anhand unterschledhcher Medlen erwerben und uberprufen .

pragmattschen Texten ausemandersetzen N . i :

¢ nutzen Informationsquellen in Print- und anderen | ¢ Internet-, TV-, Rundfunkbeitrage, Printmedien,
Medien; Fachliteratur
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¢ vergleichen und hinterfragen Informationen aus
unterschiedlichen Quellen u.a. im Hinblick auf thre
Stimmigkeit, auf Absicht und Manipulation;

e analysieren nichtlineare Texte;

o reflektieren mittels unterschiedlicher Medien
elgene und fremde Welt— und Wertvorstellungen

e Karten, Schaubilder, Diagramme, Tabellen

Mit hterarlschen l'-'ormen umgehen = smh Tmt hteraﬂschen Tex‘cen ausemandersetzen

o erschlieBen fiktionale Texte sowohl in ihrem
gesellschaftlichen Kontext als auch in
Ankniipfung an die heutige Zeit;

e erfassen unter Anleitung die bewusst
kiinstlerische Gestaltung und &sthetische
Wirkun

Schreibfahigkeit entwickeln / Richtigvschrjeibeﬁ

e aktuelle, klassische und als altersangemessen
angesehene Werke

e nutzen selbststandig und gezielt Hilfsmittel, um
orthografisch und grammatikalisch weitgehend
korrekt zu schreiben;

e schreiben lexikalisch, fachsprachlich prazise und
stilistisch angemessen;

s planen, formulieren und Uberarbeiten Texte so,
dass sie inhaltlich und optisch klar gegliedert und
kohérent sind;

e wenden die Regeln des Zitierens und der
Quellenangabe an.

¢ Rechtschreibstrategien
e digitale Rechtschreib- und Grammatikhilfen
s Uberarbeitungsstrategien...

e schriftliches Referat, Facharbeit ...

Intentlons— situations- und adressatengerecht schrelben

e planen, formulieren und tiberarbeiten eigene
Texte unter Berlicksichtigung von Intention,
Situation und Adressat;

e verfassen Texte nach Vorgaben und Mustern.

Die Bezichung zwischen Intention, Sprachmittel und Wirkungspotenzial erkennen -

¢ Bericht, Analyse, Kommentar, Eroérterung,
Interpretation, (Buch-) Rezension, Stellungnahme

e Geschaftsbriefe, Lebenslauf, Bewerbung,
Inh It ben, Beschreibungen, Facharbeit

o identifizieren verbale und nonverbale Mittel in
Kommunikationssituationen, bewerten ihre
Wirkungsweise und Angemessenheit;

e setzen verschiedene Sprachmittel ein, um in
miindlichen und schriftlichen
Kommunikationssituationen eine bestimmte
erkung zu erzeugen

e z.B. Spontanvortrag, Rollenspiele zu bestimmten
Kommunikationssituationen, Rollenbiografie, Rede,
Ansprache, Moderation...

Sprachhche Muster erkermen, analymeren und anwenden konnen
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e wenden verschiedene Proben an, um ihre
Textproduktionen sprachlich variabel zu
gestalten;

¢ z.B. Klang-, Umstell-, Ersatz-, Weglass- und
Erweiterungsprobe

» variieren Satztypen in der Gestaltung von Texten;

e komplexere Satzstrukturen

» nutzen verschiedene sprachliche Mittel zur
Sicherung des Textzusammenhangs.

» zB. Konjunktionen, Pronomen, Adverbien,
Prapositionalgruppen..

Sprachvarianten wahrnehmen

¢ unterscheiden Sprachvarianten;

o reflektieren Funktion und Wirkung
unterschiedlicher Sprachvarianten;

¢ wenden kontextangemessen bestimmte

“. Sprachvarianten an.

e jugendsprachliche Anredeformen, Fachtermini,
Passivformen, lange Nominalgruppen,
Regionalismen, Gallizismen, Anglizismen, Dialekt...
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Gouvernement de la Communauté germanophone

Le Gouvernement de la Communauté germanophone,

Sur la proposition du Ministre compétent en matiére d' Enseignement;

Aprés délibération,

Arréte :

Le Ministre compétent en matiére dEnseignement est chargé de soumettre au
Parlement de la Communauté germanophone le projet de décret dont la teneur suit :




Avant-projet de décret modifiant le décret du 16 juin 2008 fixant les macro-compétences
et les référentiels de compétences dans l'enseignement

CONTENU |

Le présent avant-projet de décret ajoute un référentiel dans le décret du
16 juin 2008 fixant les macro-compétences et les référentiels de compétences dans
l'enseignement.

\\‘Q%“m
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EXPOSE DES MOTIFS

EXPLICATIONS GENERALES

Depuis 2008, des référentiels de compétences sont appliqués dans les écoles primaires et
dans le premier degré des écoles secondaires en Communauté germanophone.

Dans un deuxiéme temps, en 2012, des référentiels ont été introduits pour les deuxiéme
et troisiéme degrés dans lenseignement général et technique de transition de
I'enseignement secondaire ordinaire.

Dans un troisitme temps, le référentiel pour la discipline « éthique » (morale non
confessionnelle) a été introduit dans les écoles primaires et secondaires ordinaires, et les
référentiels pour le francais langue étrangére et les mathématiques l'ont été pour les
deuxiéme et troisidme degrés dans l'enseignement technique de qualification et dans
I'enseignement professionnel.

Désormais, c'est le projet de référentiel pour la discipline « allemand » qui est disponible
pour les deuxiéme et troisiéme degrés dans l'enseignement technique de qualification et
dans l'enseignement professionnel de I'enseignement secondaire ordinaire.

Ce document, structuré de maniére uniforme de la troisi@me année secondaire a la fin du
secondaire, fixe le cadre de la formation linguistique dans l'enseignement technique de
qualification et dans 'enseignement professionnel de l'enseignement secondaire ordinaire.

Ce faisant, une multitude de compétences relatives surtout a la transmission d’aptitudes
linguistiques et communicatives sont soutenues.

A travers la promotion des macro-compétences énoncées dans le référentiel, les éléves
seront ainsi capables d'acquérir des compétences relatives a la communication. C'est en
étant confrontés a des contextes qui permettent l'acquisition de connaissances et
d'aptitudes dans les domaines de compétences que sont parler, écouter, lire, écrire ainsi que
lesdites « réflexions sur la langue » que les éléves y parviendront.

Pour atteindre cet objectif, un cours spécifique, destiné exclusivement a cette section, a
été créé pour le cours d'allemand dans l'enseignement professionnel des deuxiéme et
troisiéme degrés. Dans l'enseignement technique de qualification, le cours d'allemand a,
pour sa part, été scindé en deux unités d'enseignement distinctes, & savoir un cours général
et un cours renforcé.

Enfin, il convient de noter que le référentiel de compétences pour l'allemand fixe les
bases linguistiques pour l'enseignement technique de qualification et professionnel que les
éléves doivent acquérir dans les différentes orientations d'études, tant pour l'exercice de
leur futur métier qu'en vue de la poursuite d'études.




COMMENTAIRE DES ARTICLES

Article 1
Modifie le nombre d'annexes dans l'article 1°" du décret du 16 juin 2008.

Article 2
Insére 'annexe XXIII dans le décret du 16 juin 2008.

Article 3
L'entrée en vigueur est prévue le 1° septembre 2018.

Le Ministre de l'Education et de la Recherche scientifique

H. MOLLERS

e



AVANT-PROJET

Avant-projet de décret modifiant le décret du 16 juin 2008 fixant les macro-
compétences et les référentiels de compétences dans l'enseignement

Article 1°7 - Dans l'article 1" du décret du 16 juin 2008 fixant les macro-compétences et
les référentiels de compétences dans l'enseignement, remplacé par le décret du
25 octobre 2010 et modifié en dernier lieu par le décret du 23 octobre 2017, le nombre
« XXII » est remplacé par le nombre « XXIII ».

Art. 2 — Une annexe XXII[, jointe au présent décret, est insérée dans le méme décret.

Art. 3 — Le présent décret entre en vigueur le 1° septembre 2018.

Eupen, le

Pour le Gouvernement de la Communauté germanophone,

Le Ministre-Président

O. PAASCH

Le Ministre de I'Education
et de la Recherche scientifique

H. MOLLERS



Référentiel de compeéetences

pour les deuxieme et troisiéme degrés
de I'enseighement technique de

qualification (TB) et professionnel (BU)

de I'enseignement secondaire ordinaire

Allemand
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1. Principes d’un cours basé sur les compétences

L'acquisition et l'implémentation de référentiels de compétences ainsi que la
promotion et le développement des macro-compétences constituent I'une des
priorités de la politique d’enseignement de la Communauté germanophone. A
I'instar des référentiels déja implantés, les nouveaux référentiels de compétences
pour les deuxiéme et troisiéme degrés de l'enseignement secondaire
professionnel et technique de qualification sont élaborés en fonction d’un modéle
de compétences. Ils s'alignent du point de vue du contenu et de la méthodologie
sur les référentiels de compétences en vigueur et assurent ainsi la continuité du
travail d'enseignement jusqu’a la fin du parcours scolaire. Parallélement, ils
tiennent compte de trois nouvelles exigences :

e L'enseignement et tous les acteurs de la vie scolaire doivent prendre en
considération le fait que les éléves deviennent de jeunes adultes.

» Les éléves élargissent et approfondissent leurs compétences acquises
jusqu’ici et se préparent avec zéle aux exigences de la vie professionnelle,
en vue d‘une formation professionnelle ou d’études supérieures. Par
conséquent, il faut concevoir et adapter les cours et les apprentissages
scolaires aux besoins de la vie quotidienne et du monde du travail dans la
société actuelle et future.

» L'apprentissage et la vie a I'école secondaire permettent aux éléves de
vivre et d‘expérimenter la maniére dont la société est organisée. Ils
apprennent a prendre des décisions par consensus, a agir de maniére
responsable dans la communauté et a contribuer activement a la vie
harmonieuse en groupe au sein de l'école. Ils acquiérent ainsi des
connaissances et des expériences visant |'action démocratique.

Les référentiels de compétences fixent les objectifs de formation qui doivent étre
acquis par les éleves a un degré d’enseignement défini. Ils forment la pierre
angulaire de I'ensemble des efforts consentis pour garantir et améliorer la qualité
du travail scolaire. Ils constituent également un systéme de référence pour le
travail des enseignants. Ils rendent les exigences scolaires transparentes et
vérifiables pour la société et garantissent considérablement la qualité de
I'enseignement, assurent la comparabilité des diplémes et contribuent au
caractére équitable des études.

Dans le cadre de la mise en place des macro-compétences obligatoires et des
référentiels de compétences, les pouvoirs organisateurs et les établissements
scolaires jouissent d'une grande liberté quant a la planification d’apprentissage
interne et a la réalisation de leurs objectifs pédagogiques. Les référentiels de
compétences sont un défi pour la prise de responsabilité propre des
établissements scolaires et des pouvoirs organisateurs. Les référentiels de
compétences n’enferment pas I'enseignement dans un carcan, mais lui donnent
une liberté d'action sur les plans pédagogique, didactique et méthodologique. Ils
appellent en méme temps a la responsabilité professionnelle des enseignants.

Un enseignement basé sur l'acquisition des compétences pour les deuxiéme et
troisieme degrés de |'enseignement secondaire garantit :

s l"apprentissage tout au long de la vie et la capacité d’enchainement
Une structure linéaire et cohérente de |'acquisition des compétences est
établie de la premiére année de l'enseignement primaire jusqu’a la sixiéme
voire la septieme année de l'enseignment secondaire. Les qualifications que
les éléves doivent avoir acquises a la fin de leurs études primaires et de leurs

Capacité A
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études secondaires sont transparentes pour les enseignants. Il s‘agit la d’un
gage de sécurité quant a la planification de leurs cours.

En outre, les compétences acquises au cours de la scolarité permettent aux
éléves de continuer a apprendre tout au long de leur vie et les préparent de
maniére optimale aux exigences de la vie quotidienne et professionnelle ainsi
qu‘a celles de la société.

+ La capacité d’apprentissage
La capacité d'apprentissage vise la promotion des compétences nécessaires Capacité
pour réussir ses études, sa formation ou sa carridre professionnelle ¢ PPrentesRee
(indépendant ou salarié) et permet d’organiser celles-ci de maniére proactive.
Elle implique la disposition de connaissances fondamentales, de références
culturelles et des qualifications de base. Elle appréhende également les
relations et les développements des mondes du travail et de I'économie d'une
maniére différenciée et met en évidence leurs rapports a la société et a la vie
privée.

« La participation responsable a I'organisation de la société
La formation scolaire pose les bases qui permettront a tous les éleves de :’;:j:ﬂ;:g;’:é
participer activement au développement et a 'organisation de la société en rorganisation de
agissant en citoyens. A cela s’ajoutent non seulement I'idée que les libertés et '@ 5°¢t¢
les frontiéres se déterminent mutuellement mais aussi la capacité de
développer des projets profitables a leur propre avenir et a celui de la société.

e Le renforcement de la personnalité de chaque éléve
Si la société actuelle évolue vers plus de complexité et qu’elle se caractérise Renforcement de
par une mondialisation des relations, il revient & chacun de planifier et = Pe=omme
d‘organiser sa propre vie. Cela exige de I'école qu’elle mette I'épanouissement
personnel et la responsabilité sociale au centre du travail pédagogique pour
permettre a chaque éléve de prendre les décisions adéquates quant a son
développement personnel dans sa vie privée et au sein de la société.

1.1. Que sont les compétences?’

Les compétences permettent aux éléves de résoudre des problémes avec succés En relation
et de maniere responsable dans diverses situations. Les compétences ne sont 3.‘,’5;‘,‘,?.55 et
nullement détachées de connaissances, d’attitudes, et de préparations ; leur des activités
développement et leur utilisation sont toujours liés a des contenus et des
activités. Dans ce contexte, la personnalité des apprenants dans son entiéreté
est prise en compte. Dans leurs actes, les éléves associent a la fois

connaissances, compréhension, volonté ainsi que savoir-faire.

1.2. Compétences disciplinaires et transversales

L'enseignement des compétences des deuxiéme et troisiéme degrés de
I’'enseignement secondaire professionnel et technique de qualification se fonde
sur les relations entre compétences disciplinaires et transversales.

+ Les compétences disciplinaires visent l'acquisition et la systématisation de
connaissances et d’habiletés relatives a la discipline/spécialité en question,
ainsi que l'application de celles-ci dans des mises en situation proches de la
vie quotidienne. L'acquisition de compétences disciplinaires comprend
notamment la reconnaissance de relations, la compréhension d’arguments et
d’explications, la formulation d’hypothéses, la recherche méthodique et
autonome de solutions, I’évaluation de théses et de théories.

! es caractéristiques de détermination utilisées ici pour les compétences tiennent compte des définitions des
compétences du décret du 31 aolt 1998 relatif aux missions confiées aux pouvoirs organisateurs et au personnel
des écoles et portant des dispositions générales d’ordre pédagogique et organisationnel pour les écoles ordinaires,
du décret du 27 juin 2005 portant sur la création d'une haute-école autonome en CG, de méme que des matériaux
de base de I'OCDE (notamment l'étude PISA).
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e lLes compétences transversales sont des compétences qui sont
développées et appliquées globalement dans toutes les disciplines et dans la
vie scolaire. Elles constituent l’assise permettant d’atteindre les objectifs
généraux de la formation et une condition importante pour I'épanouissement
des éléves. En outre, elles sont liées au développement de compétences
disciplinaires. L’acquisition des compétences transversales nécessite
principalement des taches ouvertes et complexes ainsi qu’une attitude
pédagogique adaptée de la part des enseignants.

Les compétences transversales suivantes sont étroitement liées les unes aux
autres :

o Les compétences méthodologiques
comprennent l'utilisation flexible de stratégies variées d’‘apprentissage et
de travail ainsi que de moyens d’apprentissage qui permettent d’accomplir
des téches et de résoudre des problémes. L'objectif a long terme est de
développer l'apprentissage autonome, ciblé, créatif et responsable. Ceci
inclut notamment

o la réflexion sur ses propres méthodes et objectifs d‘apprentissage;
e le développement de la compétence de lecture (développement de la
capacité de lecture, des techniques et des stratégies de lecture) ;

e les capacités d’analyse, de jugement et d’évaluation, y compris
I'acquisition et I'application de méthodes scientifiques sélectionnées ;

e le développement de capacités de communication ;
« de l'utilisation de médias pour traiter, exploiter et présenter des
données, des faits, des images et des vidéos ;

e |'utilisation d’outils de recherche pour la recherche, le traitement et la
présentation d’informations issues de différents types de médias ;

o l'utilisation de différents types de bibliothéques et médiathéques, en
particulier les médiathéques scolaires.

o Compétences sociales
désignent 'ensemble des capacités et attitudes pour passer d'une
conduite individuelle & un comportement davantage orienté vers la vie en
société. Les éléves mettent leurs propres objectifs d’évolution en
harmonie avec ceux d’autrui. Ceci inclut notamment
e le respect de régles convenues dans ses rapports avec autrui ;

e la maftrise de régles de comportement que le contexte social impose
de maniére consensuelle (politesse, retenue, discrétion, etc.) ;

» la collaboration avec autrui ;

« les stratégies pour résoudre des situations de conflits et développer la
capacité a les gérer efficacement ;

e la prise de responsabilité pour soi-méme et pour autrui ;
e la reconnaissance et l'‘application de principes d’'un comportement
basé sur la solidarité.

o Compétences personnelles
s sont axées sur la capacité des éléves a identifier les opportunités, les
exigences et les limites rencontrées dans toutes les circonstances de la
vie. Ceci inclut notamment :

« le développement de la confiance en soi et de I'estime de soi ;
e la découverte et I'épanouissement de l'identité personnelle ;
e |’'expression de ses propres centres d‘intéréts et de ses droits ;

o le développement de I'empathie, de I'estime positive, de I'acceptation

Compétences
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et de la tolérance de soi et des autres ;

e lidentification de ses forces et de ses faiblesses visant la perception
critique de soi ;

e le développement d’une capacité de jugement critique.
1.3. Macro-compétences et compétences terminales

Macro-compétences

On appelle macro-compétences, les compétences principales d’une
discipline/spécialité. Elles constituent un point de départ pour la formulation des
stades de développement attendu des compétences. En principe, les macro-
compétences se rapportent a un modéle de structuration des compétences
disciplinaires.

Compétences terminales

Les compétences terminales définissent ce que les éléves doivent avoir acquis au

terme de leurs études secondaires, et sont des instruments permettant et

assurant la qualité et I'évolution de |’'enseighement :

e elles décrivent une orientation pour toutes les classes et écoles en définissant
les compétences fondamentales comparables pour chaque matiére et chaque
discipline ;

» elles rendent transparentes les exigences éducatives pour la société ;

» elles décrivent un niveau d‘exigence moyen accessible pour les éléves ;

» elles définissent quelles connaissances disciplinaires les éléves doivent avoir
acquises sur le plan des contenus principaux d’une discipline/spécialité
(notions, concepts, structures, théories, méthodes, etc.);

o elles décrivent principalement les compétences disciplinaires, mais reprennent
en méme temps des compétences transversales;

» elles sont une référence pour "évaluation des compétences des éléves (voir
1.6 Evaluation certificative des compétences);

» clles offrent une orientation et fixent des critéres aux enseignants dans la
planification et la mise en ceuvre du cours en vue de stimuler chaque éléve
individuellement de maniére optimale;

» elles aident les enseignants et les équipes éducatives dans la planification de
leurs cours.

1.4. Contenus/Contextes

Macro-
compétences

La référence au modele de compétences permet de concentrer le contenu des cours sur
I'essentiel et de 'adapter de maniére judicieuse, ce qui rend davantage possible des

approches pluri- et interdisciplinaires.

Les contenus ne sont pas une fin en soi ; il s'agit davantage de permettre aux
éléves de comprendre 'essentiel de la matiére, de pouvoir la définir du point de
vue sémantique et de la structurer de maniére adéquate. Ils reflétent des
problématiques, des méthodes et des fagons de penser de la discipline et de la
spécialité. En particulier au troisiéme degré, ils sont choisis et structurés en
fonction des exigences des études supérieures potentielles.

Tous les contenus et contextes d‘apprentissage qui se trouvent dans la colonne
de droite servent au développement des compétences de I'éléve. Ils ne doivent
cependant pas étre vus comme les points d’une liste & voir et & étudier de
maniere linéaire. L'enseignant peut ainsi planifier et organiser librement son
cours et approfondir des points qui lui paraissent prioritaires. Ceux-ci peuvent
dailleurs varier d’'une année a l'autre a condition que l'enseignant respecte le
cadre obligatoire que lui impose le présent référentiel. (cf. chapitre 5).

Contenus
obligatoires
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1.5. Apprentissage et enseignement

L'enseignement par compétences n’est pas fondamentalement nouveau. Mais le
cours repose désormais sur l'action a travers 'accomplissement de tiches et non
plus sur la transmission pure de connaissances.

» Les éléves doivent, dans la mesure du possible, exécuter eux-mémes les
téches, c’est-a-dire procéder de maniére autonome a leur planification, mise
en ceuvre, vérification, éventuellement correction et finalement évaluation ou
alors a leur appropriation mentale (apprentissage par tiches).

e Les taches devraient permettre aux éléves de se représenter la réalité du
métier. Elles devraient intégrer par exemple, des aspects techniques,
concernant la technologie de la sécurité, des aspects économiques, juridiques,
écologiques, économiques et sociaux.

» Les téches doivent reposer sur I'expérience et I'environnement des éléves et
étre congues en lien avec leurs répercussions dans la société.

L’objectif principal est que les éléves acquiérent et exercent des capacités et des
habiletés afin d’utiliser ces connaissances dans des situations réelles de défis
personnels ou professionnels et afin de pouvoir les appliquer dans leurs
interactions avec les autres. Ceci n’exclut pas qu‘a certaines phases de
I'apprentissage, l'on ait recours a des formes d’enseignement frontal dans un
souci d’efficacité (mobilisation) plus rationnelle des ressources.

Il faut encourager les éléves a accepter l'inconnu et a s’y lancer ainsi qu‘a
s'adapter et a surmonter des exigences changeantes et ce, en vue d‘un
apprentissage tout au long de la vie.

Grace aux situations d'apprentissage concrétes, réelles et pertinentes qui leur
sont proposées ainsi qu'au niveau important d’initiative personnelle que les
éléves ont dans le processus d’apprentissage, on favorise le développement de
diverses compétences chez les éléves.

Des capacités comme organiser et mener un apprentissage autonome ne
s'acquierent cependant pas naturellement mais nécessitent des conseils et un
accompagnement professionnels par les enseignants.

Une séquence d‘apprentissage bien structurée, une trés bonne gestion de classe
un grand répertoire méthodologique, une vraie motivation des éléves, un climat
d'apprentissage positif et un emploi du temps efficace sont des conditions
importantes pour promouvoir un apprentissage autonome et responsable au
cours. Un bon cours ne peut réussir que si I'on implique les éléves de maniére
appropriée dans la prise de décision p.ex. décision relative aux processus de
planification, dans la prise de responsabilité, et notamment, la responsabilité
concernant des choix collectifs de meéthodes, dans l'organisation, p.ex. la
contribution autonome des éléves. Ceci est indispensable pour I'optimisation de
l'apprentissage et pour le développement de la personnalité de |’adolescent.

L’'enseignement professionnel et technique de qualification a pour but d'acquérir
des compétences pour agir tant dans les domaines professionnels, sociaux que
personnels. Il prépare également a I'apprentissage tout au long de la vie. Il
qualifie les éleves a participer et a contribuer activement aux développements
sociaux et économiques.

Les offres de formation de l'enseignement professionnel et technique de
qualification transmettent systématiquement les compétences nécessaires pour
faciliter I'acces a I'ensemble du systéeme éducatif, en’ particulier aux filiéres de
formation en alternance et ainsi qu'aux études de maniére plus générale.

En parallele, on transmet les compétences qui favorisent une démarche
autonome et relative au domaine de spécialisation dans la planification, la mise
en ceuvre et le jugement de téches dans tous les secteurs d'activités
professionnelles ou de filieres d'études correspondantes. Ceci implique que les
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compétences acquises soient abordées de maniére systématique aux cours.
Ceux-ci sont planifiés de sorte & comporter des parties en interdisciplinarité,
surtout avec les cours techniques /professionnels. Le lien direct entre ce qui est
appris, le centre d’intérét des éléves ou leur aspiration professionnelle ultérieure
favorise la motivation.

Dans l‘enseignement professionnel et technique de qualification, I'attention est
mise sur l'acquisition des compétences a agir relatives a :

e une activité spécialisée ou a la maitrise de taches professionnelles dans le
domaine professionnel choisi (capacité d'actions professionnelles).

o |'‘entreprise et a la réussite d'études supérieures (capacité a faire des études).

e une action et une participation active volontaire, fondée et responsable a la
société (capacité d'actions personnelies et sociales).

Dans I'enseignement professionnel, I'apprentissage se déroule principalement sur
la base de tiches professionnelles concrétes ainsi que de nombreuses opérations
mentales ou de représentation mentale des actions d’autrui. Dans le cadre du
référentiel, cela signifie que I'objectif et le choix des contenus se font en fonction
du domaine de spécialisation.

De ce fait, on privilégiera, en particulier dans l'enseignement professionnel, la
transmission des compétences et connaissances professionnelles qui menent a
I'obtention du dipléme du degré supérieur des humanités professionnelles et
techniques et qui permettent aux éléves d'exercer une profession spécialisée ou
de poursuivre une formation.

Apprendre est un processus individuel et constructif. Pour offrir aux éléves des
possibilités d’apprentissage optimales et répondre en méme temps aux exigences
disciplinaires, institutionnelles et sociales, un éventail de mesures relatives a
I'organisation des écoles et des cours ainsi que pour les décisions didactiques et
méthodologiques s'impose. De ce fait, il faut tenir compte des similitudes et des
différences guant aux exigences et aux besoins des éléves en ayant recours a
des démarches de pédagogie différenciée, p.ex. pour la sélection des thémes ou
des contenus, pour le choix des formes d‘apprentissage et du matériel
didactique, pour l'offre des tiches a accomplir de niveaux de difficulté différents,
pour la nature et l'importance des exercices y correspondant, pour le niveau
d’abstraction des documents de travail, etc.

L’enseighement par compétences trouve un équilibre entre soutien et exigence.
En se basant sur le niveau d’apprentissage individuel de chaque éleve et en feur
fixant des objectifs graduels qui mettront leurs progrés au centre, on encourage
les éléves sans jamais les pousser a la résignation.

En focalisant l'enseignement sur l'acquisition des compétences, celles-ci et
automatiquement, les forces des éleves sont mises en exergue au lieu de leurs
défauts ou de leurs faiblesses.

Toute démarche d'apprentissage comporte des fautes, des erreurs et des détours
individuels. Ils sont des indicateurs de difficultés relatives aux contenus et aux
méthodes dans le processus d’apprentissage. C’est pourquoi ils ne doivent pas
8tre considérés de maniére négative. Au contraire, ils peuvent étre utilisés de
maniére constructive, p.ex. dans le cadre d‘une pédagogie différenciée, ils
stimulent de maniére déterminante I’évolution du processus d’apprentissage et
constituent une opportunité de progrés chez les éléves. Traiter les erreurs de
maniére productive, implique que l'enseignant soit capable de poser des
diagnostics et qu’il propose des idées créatives pour encourager les éléves.

e Lles formes d’enseignements interdisciplinaire et transdisciplinaire
encouragent le développement de compétences.

- L'enseignement disciplinaire reflete la plupart du temps le mode de
raisonnement de la discipline et permet aux éléves de développer des
compétences s’y rapportant. Il reste toujours d’actualité que les éleves
apprennent des notions, des théories, des concepts, des méthodes, etc. et
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qu’ils soient capables de les utiliser activement dans des situations de
transfert.

- Dans l'enseignement interdisciplinaire, on élargit, a partir d'une
discipline enseignée, les points de vue relatifs & un théme. Ceux-ci sont
orientés sur des contenus, des questions et des procédures qui dépassent
les limites de la discipline considérée. Le travail interdisciplinaire est placé
sous la responsabilité de I'enseignant de la discipline.

- Dans I'enseignement transdisciplinaire, un théme, qui occupe une
position centrale, peut étre appréhendé dans sa perspective multiple par
deux ou plusieurs disciplines. Ce théme est traité en utilisant des
questions, des procédures et des résultats/conclusions appartenant a
différentes disciplines. La coordination sur le plan du contenu et de
I'organisation doit étre assurée par une collaboration entre professeurs de
ces disciplines. En ce qui concerne l'acquisition de connaissances, le
développement de compétences et lorientation de valeurs,
I'enseignement  transdisciplinaire  contribue particulierement  au
développement de la personnalité, de la spécialisation/qualification
professionnelle et de la capacité a faire des études des éléves,

Le développement de concepts de cours, de stratégies et de critéres d’évaluation
consensuels et généraux exige une collaboration renforcée et permanente entre
professeurs de la méme discipline, professeurs du méme degré et, dans certains
domaines, au niveau de l'ensemble du corps enseignant. La responsabilité
commune quant aux résultats et aux processus devient plus importante. Les
accords et décisions fondamentales ainsi que les matiéres importantes
concernant le travail d’enseignement auquel tous les enseignants doivent se
tenir, sont définis dans le curriculum interne et le projet d’établissement. Le
curriculum interne et le projet d'établissement servent en premiére ligne a
garantir la qualité. Un bon programme interne assure également une meilleure
planification pour tous les acteurs et facilite ou réduit le travail de planification
personnel, tout en laissant assez de liberté pédagogique & chaque enseignant
pour organiser librement son cours sur le plan méthodologique.

Un enseignement par compétences implique des conditions d’organisation
adaptées. Une répartition rigide des différentes heures, la prédominance d’un
enseignement centré sur l'enseignant, de méme que la réduction de
I'enseignement a des situations de questions-réponses ne répondent plus a elles
seules aux exigences modernes. Au contraire, les pouvoirs organisateurs et les
différentes écoles peuvent développer des solutions organisationnelles
spécifiques qui rendent possible un apprentissage qui assure une meilleure
efficacité et qui offre davantage de chances de réussite.

Au travers d’un enseignement par compétences, les éléves apprennent a utiliser
de maniére critique les médias de tous types (en particulier I'Internet) pour
I'organisation de leur propre processus d’apprentissage et de travail.

La création et le maintien d'un bon climat socio-affectif sont indispensables, tant
dans les relations entre enseignants et éléves que dans les relations entre ces
derniers. Un tel climat est une condition sine qua non pour le bon fonctionnement
de I’école, pour l'efficacité des cours ainsi que pour la satisfaction et le bien-étre
personnels de tous les acteurs de la vie scolaire. Elle est importante pour de
bonnes performances individuelles et collectives. L'apprentissage est
généralement facilité gréce a de bonnes relations sociales et des conseils
réciproques et ou l’'entraide mutuelle regne. Une atmosphére de travail agréable
en classe permet également de discuter ouvertement et sincérement de
problémes de la vie quotidienne.

Coopération
entre
enseignants

Organisation de
V'enseignement

Atmosphére de
travail positive

;
/
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1.6. Evaluation formative et certificative des compétences

Les éleves doivent étre stimulés de maniere optimale dans leur processus
d‘apprentissage et de développement. Cette stimulation englobe également une
évaluation certificative des compétences qui se fonde sur le stade de
développement attendu des compétences (Chap.3.2.) et sur les stades
intermédiaires de développement attendu des compétences (Chap.5) formulés
dans les référentiels de compétences. L'évaluation des compétences se rapporte
aux connaissances, aux capacités et aux habiletés transmises dans le cadre du
cours. Un objectif particulier qui incombe a |'enseignement secondaire est
d’amener les éléves, non seulement, a poursuivre leur « apprentissage » mais
également a <« étre performant ». Ils doivent donc apprendre a réussir des
contrdles de niveaux d'exigences différents. Lors de la préparation a ces
évaluations, les contenus des téches ainsi que les formes ou la durée doivent
étre organisés de maniére a motiver les éléves a montrer a quel niveau de
compétence ils se situent dans chaque discipline.

Une évaluation formative et certificative au sein d’un enseignement par

compétences tient compte des aspects suivants :

e les éléves et leurs responsables Iégaux ont accés aux modalités d’évaluation Transparence
décidées par le corps enseignant, ce qui rend les critéres d’évaluation bejes s oo o
certificative transparents. ‘ responsables

légaux

e Les critéres d'évaluation sont élaborés de maniére collégiale et communiqués Décisions
aux éléves avant les épreuves. collegiales

e Dans le cadre d'un cours basé sur les compétences, il faut également tenir
compte des performances communes réalisées dans le cadre d’un travail de
groupe et pas seulement des performances individuelles. En effet, différents
domaines de compétences sont au centre de |'apprentissage.

e L'évaluation peut se faire par d’autres intervenants ~ par exemple : par des
évaluateurs externes, des enseignants ou des camarades de classe
(évaluation mutuelle). A cela s’ajoutent de maniére significative |'auto-
évaluation ainsi que la participation des éléves dans le processus d’évaluation.
Pour le travail en classe, il faut généralement tenir compte du fait que les
éléves sont impliqués dans l'appréciation et I'évaluation de leur niveau de
maftrise de compétences

e Pour une approche professionnelle des performances, la notion de
~comparabilité" est importante. Celle-ci peut étre réalisée dans les écoles,
p.ex. par des études comparatives et des concours, par un systéme de
double-correction, au travers d’un échange ouvert sur les attentes et les
critéres d’évaluation et sur les tdches-problemes types.

o L’évaluation certificative des compétences doit étre organisée de maniére a ce
que les éléves soient informés de leur progres d’apprentissage et de |'état du
développement individuel de leurs compétences. Ce concept d’évaluation des
compétences sensibilise également les éléves a la nécessité de fournir de
nouveaux efforts dans leur apprentissage. Ainsi, les éléves se font une image
réaliste de leurs niveaux de connaissance et de leurs capacités de
performance

L’évaluation certificative et formative des compétences basée sur le soutien et
l'encouragement constitue une condition essentielle au maintien et a la
stimulation de la volonté des éléves pour ['obtention de résultats. Ceci s’applique
en particulier aux éléves qui connaissent des difficultés d’apprentissage.
L'objectif consiste a maintenir et a augmenter leur motivation d’apprendre.
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1.7. Structure des référentiels de compétences

Tous les référentiels de compétences pour les deuxiéme et troisiéme degrés de
I'enseignement secondaire ont un schéma uniforme qui se présente comme suit :

Dans le chapitre 1, « Principes d’un cours axé sur les compétences », on présente
les principes du modeéle de compétences qui est a la base de tous les référentiels.

Dans le chapitre 2, on présente « La contribution de la discipline » au développement
des compétences disciplinaires et transversales. Les macro-compétences disciplinaires y
sont également mises en exergue.

Dans le chapitre 3 « Compétences requises et compétences terminales », on
présente les compétences requises dans la rubrique 3.1. Elles se rapportent aux référentiels
de compétences déja introduits dans l’enseignement primaire et le premier degré de
I'enseignement secondaire. Ensuite, dans la rubrique 3.2., on présente les compétences
terminales au terme de l'enseighement secondaire. Ces compétences se congoivent par
rapport aux éleves et aux performances que l'on attend d’eux et elles fixent les
objectifs/résultats de I'apprentissage.

Le chapitre 4 est consacré aux « Recommandations pour un enseignement de
qualité ». Il s’agit de suggestions et de propositions qui font actuellement partie des
exigences reconnues pour un enseignement par compétences.

Dans le chapitre 5, « Références aux compétences et contenus/contextes
d’apprentissage », on présente finalement les objectifs intermédiaires qui représentent
des étapes importantes dans le développement de compétences.

Y
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2. Contribution du cours d’allemand au développement des

compétences

La langue en tant que porteuse de sens et moyen de communication
est la clé d'une compréhension du monde et de soi-méme ainsi que
Finstrument de communication principal entre les personnes. Elle a une
importance primordiale pour le développement cognitif, émotionnel et
social des éléves.

Les compétences acquises au cours d’allemand comprennent, en plus
des connaissances, aptitudes et savoir-faire, également des prises de
position, opinions et conceptions. Elles sont nécessaires pour que les
éléves puissent a terme faire face de maniére indépendante, aux
exigences des divers domaines de compétences, de telle maniéere qu’ils
soient préts a entamer des études ou a faire face aux exigences d'un

monde du travail complexe a la fin de I'enseighement secondaire.

Le cours d'allemand en secondaire doit représenter un environnement
d’apprentissage pour les éléves dans lequel ils peuvent acquérir une
capacité de jugement esthétique et de structuration ainsi que le plaisir
de la langue

En prenant conscience des thémes discutés au cours et dans le
domaine public, en saisissant des argumentations présentées, en
prenant position de maniére critique et en exprimant un jugement de
valeur, les éléves développent leur propre capacité d’argumentation et
de réflexion. Le cours d‘allemand transmet des aptitudes linguistiques
et communicatives aux éléves. De plus, il encourage leur capacité et
leur volonté d'apprendre et par la méme occasion, leur capacité d'agir
dans des situations futures ou du quotidien et les prépare & un
apprentissage continué tout a long de leur vie. Il prépare les étudiants
aux exigences des études et de la vie professionnelle ainsi qu'a leur
participation active culturelle, politique et en société.

Le cours d‘allemand contribue ainsi de maniére capitale au
développement de la personnalité des éléves.

Les compétences culturelles sont encouragées, entre autres, par la
participation a des événements culturels ainsi qu'a travers une
préparation et un débriefing de ceux-ci. Quand en plus, des cultures
percues comme étrangéres y sont intégrées, cela peut amener les
éleves a appréhender la relativité de leur propre point de vue et de
développer ainsi des compétences interculturelles. Les éléves doivent
constamment &tre amenés a reconnaitre que leur existence fait partie
d’un monde global dans lequel tout est de plus en plus étroitement lié.

Les éléves rencontrent, lors de la réflexion et de 'analyse de différents
types de textes anciens et contemporains, d’autres systémes de
valeurs qu’ils peuvent comparer et examiner de maniére critique.

Le cours d’allemand offre la possibilité aux éleves de confronter leurs
points de vue personnels ainsi que des valeurs et normes sociétales
afin de fonder, consolider et transmettre leur propre opinion. Il
transmet le principe démocratique fondamental de la capacité de
discours et prépare les éléves a assumer des responsabilités dans la
société.

Comme tout autre cours, le cours d’allemand contribue également a
I'acquisition et & l'approfondissement de méthodes visant travail ciblé,
indépendant et autonome.

Compétences
personnelles

Compétences
sociales

Compétences
méthodologiques
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Les éleves apprennent, entre autres, a se procurer des informations de
maniére ciblée et a les évaluer, & s’exprimer de maniére correcte au
niveau de la langue et de la structure, a maitriser les formes et
techniques d’écriture nécessaires et a s’approprier des méthodes de

communication verbale.

Le cours vise a stimuler et améliorer les compétences productives et Compétences
réceptives des éléves, tant au niveau de ['écrit que de l'oral. Celles-ci disciplinaires
sont structurées en cing domaines de compétences qui sont

étroitement liés.

Le savoir et les capacités a développer par les éléves se reflétent dans
les macro-compétences suivantes :

Domainesde !Macro—compétences ’
compétences | ~ .

Parler - Parler en fonction de l'intention, de l'interlocuteur et de la
situation de communication/Développer la capacité

d’élocution

- Parler de maniére structurée et créative

Ecouter - Saisir, filtrer et structurer des informations verbales et

non verbales, agir en conséquence

Lire - Utilisation de - Développer des techniques de lecture, la capacité de

textes et de supports lecture et des stratégies de lecture

pragmatiques

littéraires

- Acquérir des connaissances et des informations a |'aide de
divers médias et les vérifier — Analyse de textes

- Manipuler des formes littéraires — Analyse de textes

Ecrire - Développer la capacité de rédaction/Ecrire correctement
- Ecrire en fonction de l'intention, du destinataire et de la

situation de communication

- _Développer I'écriture structurée et créative

Réfléchir sur la langue | . 1dentifier la relation entre Iintention, les moyens

linguistiques et I'effet produit

- Identifier, analyser et appliquer des modeles linguistiques
- Prendre conscience des variantes linguistiques

Le développement des compétences dans ce domaine a pour but
d’amener les éléves a gérer diverses situations de communication
verbale de maniére slire et autonome, tant au niveau de leur
motivation que de leur capacité. Les éléves apprennent a parler avec
et devant autrui. ils apprennent par exemple, a présenter des sujets
complexes devant un grand public de maniere libre ou a l'aide de
mots clés, d'apporter des contributions a divers types de discussions
en fonction de l'interlocuteur et de la tache, de prendre en compte
des points de vue opposés de maniere neutre et argumentée.

les éléves développent la capacité de suivre tous types de
documents oraux de fagon concentrée pendant un laps de temps
relativement long et d’étre en mesure d’en rendre les propos
centraux de maniere appropriée, de les résumer et d’agir en fonction
de la tache. Ce faisant, ils prendront en compte les informations
verbales et non verbales, afin de construire leur compréhension du

texte.

Parler

Ecouter
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Les éléves apprennent a appliquer les techniques et stratégies de
lecture de maniére ciblée. Ils étudient des textes pragmatiques et
proches de leur vie quotidienne.

Le travail sur des textes de tous types (par exemple des textes
ordinaires — des textes proches de ieur vie quotidienne et articles -
des textes de fiction et des textes pragmatiques, continus et
discontinus) et sur différents supports (par exemple des textes écrits
et parlés, imprimés et sous format numérique, des textes
audiovisuels) occupe une place centrale du cours d'allemand.

En manipulant des textes, les éleves seront capables de montrer
qu’ils les comprennent, les interpretent et le cas échéant, les
évaluent.

De plus, ils seront amenés a étre capables de développer un avis
fondé en analysant des contenus médiatiques et leur emploi. Ils
manipulent des textes complexes continus et discontinus et sont
capables de relier les informations entre elles. Ils doivent également
étre en mesure de faire des recherches ciblées sur internet,
d’examiner les informations récoltées de fagon critique, de les
classifier, de les remettre en question et de les présenter a |'aide de
supports, en respectant les régles de citation et d'indication des
sources.

Les éléves sont familiarisés avec des techniques qui les aident a
planifier et rédiger des textes ainsi qu'a tenir compte dans la phase
de réécriture, des aspects relatifs au contenu, a la structure et a la
langue. :

Les éléves apprennent a expliquer de maniére cohérente toutes
sortes de thémes. Ils s’exercent a modifier des textes littéraires de
maniére autonome ou selon des consignes,

Ils doivent maitriser différents modeéles de textes et décritures et
savoir les utiliser en fonction de l'intention, de la situation et du
destinataire ; entre autres: le compte rendu, la description,
I'analyse, l'interprétation, l'incitation, le commentaire.

En outre, les éleves développent une orthographe et une grammaire
correctes et sont @ méme, en cas de doute, de consulter des
ressources linguistiques de maniere indépendante.

Les éléves comparent les langages dans les grandes lighes et sont
en mesure d’entamer une réflexion sur leur conception personnelle
des langages et variantes linguistiques

La grammaire et l'orthographe ne doivent pas étre enseignées
comme des fins en soi; les éleves doivent plutdt comprendre
comment pouvoir les utiliser en tant qu’outils linguistiques et
orthographiques servant a agir en fonction de l'intention, de la
situation et du destinataire.

Les éléves congoivent la langue comme un systéme de regles et de
conventions et l‘utilisent conformément a ces normes

Dans pratiquement tous les cours, les éléves doivent comprendre
des textes plus ou moins longs, complexes et doivent étre en

Lire

Compétences
liées aux médias

Ecrire

Réfléchir sur la
langue

Compétences
transversales
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mesure de s’exprimer de fagon précise. Ce qui peut étre appris au
cours d’allemand en termes de compétences personnelles, sociales
et méthodologiques (par exemple la capacité de communication et
de résolution de conflits ainsi que I'application flexible de stratégies
de lecture) est également pertinent dans tous les autres cours. La
transmission de compétences transversales de ce type ne se limite
pas seulement au cours d'allemand mais est le devoir commun de

tous cours confondus.
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3. Compétences requises et compétences terminales

3.1. Pour I'enseignement technique de qualification
3.1.1. Cours renforcé
3.1.1.1. Compétences requises

Les compétences requises font référence au stade de développement que les éléves
devraient avoir atteint avant d’entamer le deuxieme degré de |'enseignement technique de
qualification dans I'enseignement ordinaire. Elles se basent sur le stade de développement
attendu des compétences a la fin de la deuxiéme année de I'enseignement secondaire.

Les éléves...

S exprlmer en fonction de I’lntentlon, de la 5|tuat|on de commumcatlon et de
I’mterlocuteur/Developper la capacité d'élocution

« recueillent des informations, des avis, des idées étrangéres et les reformulent de maniére
structurée;

e s’expriment dans diverses situations de communication, conformément a la situation et a
I'objet de discussion et ce, de maniére structurée, claire et compréhensible;

« respectent les régles de discussions élaborées de maniere collective;

» utilisent une langue orale standard dans les situations de communication et formulent
leurs déclarations et intentions de maniére compréhensible et efficace;

» emploient des moyens lingusitiques pour l'expression de sentiments, d’observations,
d’attentes et d’expériences;

expliguent et défendent leur point de vue lors d’une discussion ou un échange d’idées
avec le professeur et les autres éleves;

e gérent des conflits a l'aide de mayens linguistiques adéquats.

Parler de fagon structurée et créative:

e mettent en scéne des dialogues, des textes et leurs propres expériences;
e récitent des poémes avec expression;
« utilisent des moyens mimiques et gestuels lors d'interprétations;

e présentent les résultats complexes d’un apprentissage devant un groupe et ce, en utilisant
des notions spécifiques et les médias.

Sansur, filtrer et structurer des mformatlons verbales et non verbales, aglr en
consequence ~ :

e comprennent les idées principales et la structure d’une conversation;
« réfléchissent a leur propre attitude lors de I’écoute;

-« vérifient ce qu'ils ont entendu sur la base de leurs propres connaissances et
représentations.
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Développer des techniques, des capacités et des stratégies de lecture

« possedent les capacités fondamentales de la lecture;

 connaissent différentes stratégies de lecture et les appliquent afin de comprendre le
contenu et de dégager la structure d’un texte;

« connaissent les différents types de textes et leurs fonctions;

« connaissent et différencient les différentes techniques de lecture.

Acquerlr des connalssances et des mformatlons a l’alde de dlvers medlas et les
vérifier - : : ; , S , A

utilisent les médias de maniére autonome;

recueillent, comprennent les informations essentielles et les remettent en question;
vérifient les informations obtenues sur base de leurs propres connaissances, expériences
et idées;

connaissent les différents types de textes et leurs fonctions;

s‘interrogent sur leurs propres représentations du monde et des valeurs ainsi que sur
ceIIes d autrul et ce, a I alde de textes snmples

;Mampuler des formes lltteralres E

« connaissent et utilisent les notions spécifiques essentielles pour aborder la littérature;

« abordent la littérature (des oeuvres actuelles et classiques de la littérature de jeunesse et
des oeuvres d’auteurs connus appropriées a leur age;

« s’'interrogent sur leurs propres représentations du monde et des valeurs ainsi que sur
celles d’autrui et ce, a l'aide de textes simples.

‘Développer la capacité de rédaction/Ecrire correctement

« planifient leur processus d’écriture et le mettent en oeuvre;
« appliquent correctement les bases de la syntaxe, de la ponctuation et de l'orthographe;

« produisent des textes lisibles pour autrui et les rédigent a un rythme adapté a la situation
et la tache;

e utilisent un programme de traitement de texte.

Ecrire en fonction de I'intention, de la situation et du destinataire

« utilisent des moyens d’expression pour adapter leur production écrite au destinataire et a
Ia 51tuat|0n de communlcatlon

Developper l'ecrlture creatlve et structuree

« utilisent les différents types d'écrits: récits, rapports, informations...
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Identlfler la relatlon entre I'mtentlon !mgmsthue, le moyen langagier et I'effet
produ:t : . Gl , ' L ~

« utilisent différentes possibilités d’expression et évaluent leur effet;

 connaissent les conditions nécessaires aux situations de communication quotidiennes ainsi
que les regles necessalres a apphquer

Identlfler, analyser et apphquer des modeles Imgulsthues

e reconnaissent et utilisent des structures de phrases appropriées au type de production
écrite et a I'analyse de texte: proposition principale, proposition subordonnée, constituant
de la phrase...;

e reconnaissent et utilisent les différentes natures de mots en fonction du type de
productlon ecrlte

'Prendre consmence des varlantes Imgunsthues S

» reconnaissent les différentes variantes linguistiques: dialectes, langue standard, langage
familier, jargons.
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3.1.1.2. Compétences terminales

Les éléves...

S'exprlmer en fonctlon de l’mtentlon, de la situation de communlcatlon et de '
Ilinterlocuteur/Développer la capacité d’elocutlon ' , e

« formulent des interventions appropriées a l'intention, au sujet et au destinataire dans
différents types de discussion;

« agissent de maniéere appropriée dans des situations de communication verbale formelle et
adaptent leur langage en fonction de leur rdle;

« présentent des informations récoltées et structurées par rapport & un théme complexe
dans un exposé cohérent et ce, librement ou a l'aide de mots clés, et tout en utilisant des
supports de maniére adéquate et en respectant les regles de citation et de mention des
sources;

s'interrogent sur leur propre attitude et sur celle d’autrui a l'occasion de différentes
situation de communication (monologue et dialogue) et ce, au moyen de criteres imposés
ou élaborés eux-mémes. Ils donnent un feed-back constructif et, le cas échéant,
expériementent des variations;

« soutiennent leur propre avis dans des discussions;

« utilisent des moyens langagiers pour résoudre les défauts de la communication ;

. exgllg ent des choses (qu01 7), des deroulements et des procedes (comment ?)

Parler de fagon structuree et creatlve .

. présentent librement des textes (littéraires ou informatifs), veillent a I’'expression et I'effet
produit et recourent a leur créativité;

. mcarnent des roles adaptés au niveau de la gestuelle, de la mimique et de la langue lors

SalSlI‘, filtrer: et structurer des mformatlons verbales et non verbales, aglr en
conséquence ~ e - , , , -

« appliquent des stratégies d’écoute ciblées et adéquates;

« identifient le message principal et le restituent, ils le sauvegardent grace a des notes de
fagon a pouvoir conserver |‘essentiel;

« comprennent les consignes et taches orales de fagon a les mener de maniére appropriée;
« sont capables de remettre leur propre point de vue en question;

« suivent le contenu d'interventions orales denses, s’interrogent a leur propos et formulent
une critique constructive si requis;

anticipent leurs propres déclarations pendant I’écoute et évaluent leur effet;

interprétent l'interaction

Développer des techniques, ‘de's;;éap'ac,ités}et‘~des_s'tr'até'g"i;es de lecture
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» disposent d'une vaste capacité de lecture;

» lisent et comprennent des consignes et des téches écrites de facon a les mener de maniére
appropriée;

e appliquent pendant le processus de lecture, différentes stratégies de lecture, adoptent
différents comportements de lecteur et ce, en fonction de I'intention de lecture;

« identifient et utilisent les caractéristiques typiques des différents types de textes afin de
les comprendre de maniere approfondie;
. appllquent les technlques de lecture de manlere autonome et flexible.

Acquerlr des connaissances et des mformatlons a l’alde de dwers medlas et les =
\vérifier — Aborder des textes pragmatiques S r

« utilisent les médias de maniére autonome;

» comparent et évaluent les sources (également en version digitale), p.ex. en ce qui
concerne leur crédibilité et leur cohérence;

» utilisent les pré-requis pour comprendre des textes ordinaires denses en informations;

« s'interrogent sur leurs propres représentations du monde, des valeurs et sur celles d’autrui
au moyen de textes relatlfs a leur quotldlen

Manlpuler des formes htteralres - Aborder des textes lltteralres

o utilisent de maniére autonome et appropriée, des concepts spécifiques quant a la
compréhension de la littérature dans différents formats de présentation;

« comprennent des textes épiques, lyriques et dramatiques et ce, dans le cadre de
recherches individuelles;

e s'interrogent sur leurs propres représentations du monde et sur celles d’autrui au moyen
de textes littéraires.

Développer la capacité de rédaction/Ecrire correctement

e planifient, formulent et retravaillent leurs productions écrites de maniére autonome;

« rédigent des textes en utilisant des procédés d’écriture collaborative et ce, en duo ou en
groupe;

« rédigent des textes structurés et cohérents;
« écrivent en adaptant le lexique, le style, la syntaxe et en effectuant des variations;

e appliquent une grammaire, une orthographe correctes et utilisent des notions spécifiques
précises;

« éditent leurs textes de maniére graphique, entre autres a 'aide de programmes de
traitement de texte;

« appliquent les regles en vigueur pour la citation et la mention des sources;

» pergoivent des informations, des opinions, des idées et les reformulent de maniére
structurée.
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Ecrire en fonction de Iintention, de Ia situation et du destinataire

« rédigent des textes en tenant compte de l'intention, de Ia situation de communication et
du destinataire;

« rédigent, en se basant sur des modeles, des textes informatifs, explicatifs, argumentatifs,
et appellatifs;

décrivent des situations complexes en tenant compte du destinataire et de l'intention;

rédigent des analyses/des interprétations de textes ordinaires et de textes littéraires en
utilisant les connaissances du contexte;

rédigent des textes d’opinion de fagon a ce que la structure de I’'argumentation soit
identifiable;

. redlgent des textes standardlses

Developper I ecrlture creatlve et structuree

« écrivent des textes de maniere libre, structurée et variée au niveau de la langue, servant a
I'autoréflexion, au développement du savoir et a I"épanouissement de leur capacité
d’expression esthétique.

,Identlfler la relatlon entre l’lntentlon hnguxsthue, Ie moyen Iangagler et l'effet o
roduit ‘ =

« mettent en relation I'intention de communication, le moyen linguistique et leurs effets;

« appliquent différents moyens langagiers afin d'atteindre I'effet recherché dans des
situations de communication orales et écrites.

Identifier, analyser et appliquer des modéles linguistiques

o utilisent leur connaissance des natures des mots et des structures de phrases afin de
varier leurs productions écrites;

» identifient et emploient les différents moyens langagiers afin d‘assurer la cohérence
textuelle.

Prendre conscience des variantes linguistiques

« emploient des variantes linguistiques en fonction du destinataire.
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3.1.2. Cours de base

3.1.2.1. Compétences requises

Les compétences requises font référence au stade de développement que les éléves
devraient avoir atteint avant d’entamer le deuxiéme degré de l'enseignement technique de
qualification dans l'enseignement ordinaire. Elles se basent sur le stade de développement
attendu des compétences a la fin de la deuxiéme année de I’'enseignement secondaire.

Les éléves..,

S’exprlmer en fonct|on de la situation de communlcatlon et de l'mterlocuteur/ f :

Développer la capacité d'elocutlon

« recueillent des informations, des avis, des idées étrangéres et les reformulent de maniére
structurée;

e soutiennent, justifient et défendent leur point de vue;

« s'expriment dans diverses situations de communication, conformément a la situation et a
I'objet de discussion et ce, de maniére structurée, claire et compréhensible;

« respectent les regles de discussions élaborées de maniére collective;

o utilisent une langue soutenue dans les situations de communication et formulent leurs
déclarations et leurs intentions de maniére compréhensible et efficace;

« emploient des moyens lingusitiques pour I'expression de sentiments, d’observations,
d’attentes et d’expériences;

« expliquent et défendent leur point de vue lors d'une discussion ou un échange d‘idées
avec le professeur et les autres éléves;

« gérent des conflits a I'aide de moyens linguistiques adéquats.

Parler de facon structurée et créative

mettent en scéne des dialogues, des textes et leurs propres expériences;

récitent des poémes par coeur avec expression;

utilisent des mimiques et des moyens gestuels lors d’interprétations;

présentent les résultats complexes d'un apprentissage devant un groupe et ce, en utilisant
des notions spécifiques et les médias.

SalSll‘, flltrer et structurer des informations verbales et non verbales, aglr en
conséquence ~

« développent une écoute attentive et structurée pendant une période déterminée,
comprennent les idées principales et en dégagent la structure;

« réfléchissent a leur propre attitude lors de I'écoute;

« vérifient ce qu’ils ont entendu sur la base de leurs propres connaissances et
représentations.
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kﬁp,é\ielo'pperﬁdes teehniques, des Cap,ac\ii‘:‘é'e ,et';des:r strategles de'lectu're“ -

 possédent les capacités fondamentales de la lecture: fluide, conforme au sens et
expressive;

» comprennent le contenu d’un texte et en dégagent la structure;
» connaissent différentes fagons de lire et les adoptent;
« connaissent les différents types de textes et leurs fonctions;

. apphquent les dlfferentes strategles de lecture a des textes plus complexes
Acquerlr des connalssances et des mformatlons a I'alde de dlvers medlas et les
verlﬁer s L h e i P : : e e

« utilisent les médias de maniére autonome pour leur usage personnel et pour une
utilisation dans le cadre scolaire;

e recueillent, comprennent les informations essentielles et les remettent en question;

« vérifient les informations obtenues sur base de leurs propres connaissances, expériences
et |dees

Mampuler des formes Iltteralres

« connaissent et utilisent les notions spécifiques essentielles pour aborder la littérature;

« abordent des chefs d’oeuvres linguistiques et identifient les techniques de création
littéraire;

e s'entrainent dans leurs propres productions linguistiques;

e connaissent des oeuvres actuelles de la littérature de jeunesse et des oeuvres d'auteurs
connus appropriées a leur &ge

Développer la capacité de rédaction/Ecrire correctement -

« produisent des textes lisibles pour autrui et les rédigent & un rythme adapté a la situation
et a la téche;

« planifient leur processus d’écriture et le mettent en oeuvre;

« utilisent des moyens d‘expression pour adapter leur production écrite au destinataire et a
la situation de communication;

« appliquent correctement les bases de la ponctuation et de I'orthographe;

. utlllsent un programme de tra|tement de texte

‘Ecrlre en fonctlon de I htentlon, de la sltuatlon et du destmatalre

e utilisent les différents types d’écrits: récits, rapports, informations...

|
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Identlfler la relation entre l'lntentlon Imgulsthue, Ie moyen langagler et I’effet
produit

» utilisent différentes possibilités d’expression et évaluent leur effet;

» connaissent les conditions nécessaires aux situations de communication quotidiennes ainsi
que les regles necessalres a appllquer

Identlfler, analysef'et apphquer des modeles Ilngmsthues i

e reconnaissent et utilisent des structures de phrases appropriées au type de production
écrite et a I'analyse de texte: proposition principale, proposition subordonnée, constituant
de la phrase...;

e reconnaissent et utilisent les différentes natures de mots en fonction du type de
productlon ecrlte )

‘Prendre conscnence des varlantes llngmsthues

e reconnaissent « les langues dans la langue » et les différencient selon leurs fonctions:
dialecte, langage familier, langue standard, jargons.
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3.1.2.2. Compétences terminales

Les éléves

S’exprlmer en fonctlon de I'intention, de Ia situation de communlcatlon et de
‘I’mterlocuteur/Developper la capacité d’élocution ~ ,

 formulent des interventions appropriées a l'intention, au sujet et au destinataire dans
différents types de discussion;

« présentent des informations récoltées et structurées par rapport & un théme complexe
dans un exposé cohérent et ce, librement ou a l'aide de mots clés, et tout en utilisant des
supports de maniere adéquate et en respectant les régles de citation et de mention des
sources;

« s'interrogent sur leur propre attitude et sur celle d'autrui & I'occasion de différentes
situations de communication (monologue et dialogue) et ce, au moyen de critéres imposés
ou élaborés eux-mémes. Ils donnent un feed-back constructif et expérimentent le cas
échéant, des variations;

agissent de maniére appropriée dans des situations de communication verbale formelle et
adaptent leur langage en fonction de leur réle;

« utilisent des moyens langagiers pour résoudre les défauts de la communication;

e soutiennent leur propre avis dans des discussions;

-,expllquent des choses (qu01?), des deroulements et des procedes (commen_)

rParler de fagon structuree ; t*kycreatlve k

« incarnent des roles adaptés au niveau de la gestuelle, de la mimique et de la langue lors
des scénes jouées,

‘Sa15|r, filtrer et structurer des mformatlons verbales et non verbales, aglr en
conséquence ~ - o o , , -

» comprennent les consignes et taches orales de fagon a les mener de maniére appropriée;
» suivent et réfléchissent le déroulement d’interventions ;

+ identifient le message principal et le restituent, ils le sauvegardent grice a des notes de
fagon a pouvoir conserver l'essentiel;

e anticipent leurs propres déclarations pendant I'écoute et évaluent leur effet;

e interprétent 'interaction d’informations verbales, gestuelles et de mimiques.

‘Développer des techniques, des capacités et des s‘tr’atég'ies de lecture :
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« lisent des textes inconnus de maniére quasi fluide et pertinente (lecture silencieuse et a
haute voix);

« lisent et comprennent des consignes et des téches écrites de fagon a les mener de maniére
appropriée;

« identifient et utilisent les caractéristiques typiques des différents types de textes afin de
les comprendre de maniéere approfondie;

« appliguent pendant le processus de lecture, différentes stratégies de lecture et adoptent

différents comp_ortements de lecteur et ce, en fonction de I’ lntentlon de lecture. ‘ _
Acquerlr des connaissances et de'jkinformatlons a l'ald  de dlvers medlas e1t Ies, =

vérifier - - Aborder des textes pragmathues et ordma:res

» comparent et évaluent les sources (également en version digitale), p.ex. en ce qui
concerne leur crédibilité et leur cohérence;

« utilisent les pré-requis pour comprendre des textes ordinaires denses en informations;

« résument des thémes complexes en s‘adaptant au sujet et au destinataire et ce, dans le
cadre d’une activité de recherche réalisée en autonomie;

» s'interrogent sur leurs proppres représentations du monde, des valeurs et sur celles
d’autrui au moyen de textes quotidiens.

Manipuler des formes littéraires — Aborder des textes littéraires

« comprennent des textes épiques, lyriques et dramatiques et ce, dans le cadre de
recherches individuelles;

e s'interrogent sur leurs propres représentations du monde et des valeurs ainsi que sur
celles d’autrui au moyen de textes littéraires,

Développer la capacité de rédaction/Ecrire correctement

« emploient un lexique et un style adaptés dans leurs productions écrites;
« rédigent des textes structurés, cohérents et plausibles;

« identifient leurs erreurs et les corrigent individuellement en utilisant la stratégie
d’orthographe appropriée;

« appliqguent une grammaire et une orthographe correctes;
» rédigent des textes en recourant aux programmes de traitement de texte;
« planifient, formulent et retravaillent leurs productions écrites de maniere autonome;

. apphquent les regles en V|gueur pour Ia cntatlon et la mentlon des sources.

Ecr:re en fonctlon de l’mtentlon, de la S|tuat|on et du destmatau‘e

« rédigent des textes en tenant compte de l'intention, de la situation de communication et
du destinataire;

« rédigent, en se basant sur des modeles, des textes informatifs, explicatifs, argumentatifs,
et appellatifs;

 exposent des situations complexes de maniére structurée et variée.
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‘Identlfler Ia relatlon entre l'lntentlon lmgmsthue, le moyen Iangagler et l’effet E

produit

« identifient la relation, l'intention de communication, le moyen linguistique et leurs effets;

« appliquent différents moyens langagiers afin d’atteindre un effet recherché dans des
situations de communication orales et écrites.

'Ilé‘lténtifyie:r,fan'a'IySQr ets"appliqfl‘l't-:l"j;desimodélésﬂling‘,mst‘iqu;es .

+ utilisent leur connaissance des natures des mots et des structures de phrases afin de
varier leurs productions écrites.
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3.2. Pour I'enseignement professionnel

3.2.1. Compétences requises

Les éléves ...

S’exprimer en fonction de I'intention, de la situation de commumcatlon et de
I'interlocuteur/ Développer la capacité d'elocutlon :

« s'expriment dans diverses situations de communication de maniére claire et
compréhensible;

e emploient des moyens lingusitiques pour I'expression d‘observations, d’attentes et
d’expériences et de sentiments;

recueillent des informations, des avis et des idées étrangéres et les reformulent de
maniére structurée;

expliquent et défendent leur point de vue lors d‘une discussion ou un échange d‘idées
avec le professeur et les autres éléves;

respectent les régles de discussions élaborées de maniere collective;

gérent des conflits a l'aide de moyens linguistiques adéquats.

Parler de fagon structurée et créative

« utilisent des mimiques et des moyens gestuels lors d’interprétations;

SalSll‘, flltrer et structurer des mformatlons verbales et non verbales, aglr en -
conséquence ~

e comprennent les idées principales et en dégagent la structure d'une conversation;
« réfléchissent a leur propre attitude lors de I’écoute;

« confrontent ce qu’ils ont entendu a leurs propres connaissances et représentations.

Développer des techniques, des capacités et des stratégies de lecture

possédent les capacités fondamentales de la lecture;
e comprennent le contenu d’un texte;

appliquent les différentes stratégies de lecture pour faciliter la compréhension;

« connaissent les différents types de textes et leurs fonctions.

vérifier— Aborder des textes prgamathues

Acquerlr des connalssances et des lnformatlons a l’alde de dlvers medlas et les o
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e utilisent les médias de maniére autonome pour leur usage personnel et pour une
utilisation dans le cadre scolaire;

« distinguent I'essentiel et I'accessoire dans leurs recherches et ce, en fonction de la tache a
accomplir;

« vérifient les informations obtenues sur base de leurs propres connaissances et
expériences;

e s’interrogent sur leurs prores représentations du monde et des valeurs ainsi que sur celles
d’autrui et ce, en utilisant différents supports.

Ma mpulerdesformes littéraires — Aborder des textes liftéra ires .

e développent un accés plus systématique a la littérature;
« appliquent des procédés simples d’analyse de textes;

« connaissent les oeuvres de la littérature de jeunesse appropriées a leur age.

Développer la capacité de rédaction/Ecrire correctement .

« rédigent des textes et utilisent sciemment des ressources comme des programmes de
traitement de texte tout en appliquant correctement les stratégies orthographiques. Iis
procédent & une vérification et ils se justifient gréce a des aides a l'orthographe;

« appliquent en grande partie, les régles de base de la ponctuation.

Ecrire en fonction de I'intention, de Ia situation et du destinataire

« formulent et justifient en tenant compte de la situation de communication et du
destinataire.

Identlfler Ia relatlon entre l’lntentlon Imgulsthue, Ie moyen langagler et l’effet
,prodmt o G ; : e

e utilisent différentes possibilités d'expression et évaluent leur effet;

e connaissent les conditions nécessaires aux situations de communication quotidiennes ainsi
_que les regles necessalres a apphquer

,~1dent|f|er, analyser et apphquer des modeles Ilngulsthues ]

e reconnaissent et utilisent des structures de phrases appropriées au type de production
écrite et & I'analyse de texte: proposition principale, proposition subordonnée, constituant

de la phrase...;

e reconnaissent et utilisent les différentes natures de mots en fonction du type de
production écrite.

3.2.1.2. Compétences terminales
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Les éleves..

‘S’exprimer en fonchon de,;l’l'ntentlon, de Ia SItuatlon de‘commumcatlon et de
I’mterlocuteur/ Developper la capaCIte d’elocutlon o Lo

« s‘expriment de maniére claire, compréhénsible et appropriée a la situation dans différents
types de discussion;

« présentent des informations récoltées, structurées par rapport a un theme complexe dans
un exposé court et cohérent et ce, librement ou a l'aide de mots clés, tout en utilisant des
supports de maniére adéquate et en respectant les régles de citation et de mention des
sources;

« formulent des interventions appropriées a l'intention, au sujet et au destinataire dans
différents types de discussion;

» agissent de maniére appropriée dans des situations de communication verbale formelle et
adaptent leur langage en fonction de leur réle;

« s'interrogent sur leur propre attitude et sur celle d’autrui au moyen de critéres imposés ou
élaborés eux-mémes. Ils donnent un feed-back constructif et expérimentent le cas
échéant, des variations;

e soutiennent leur propre avis dans des discussions;

o utlhsent des moyens Iangaglers pour resoudre les defauts de Ia commumcatlon

'Parler de fagon structuree et creatwe E

e incarnent des réles adaptés au niveau de la gestuelle, de la mimique et de la langue lors
des scénes jouées.

Sais‘ir, filtrer et structurer des mformatlons verbales et non verbales, aglr en.
conséquence S L :

e utilisent des stratégies d’écoute ciblées et adéquates;

« identifient le message principal et le restituent, ils le sauvegardent gréce a des notes de
fagon a pouvoir conserver l'essentiel;

comprennent les consignes et taches orales de fagon & les mener de maniére approprié€e;

suivent et réfléchissent le déroulement d’interventions;

anticipent leurs propres déclarations pendant I'écoute et évaluent leur effet;

interpretent Vinteraction d'informations verbales, gestuelles et de mimiques.

'p‘évz‘ely"o"ppé‘r des techniques, des ca pakc‘,ité‘s‘_fé;t*deks‘“ ,stra,‘tfégkiés;détIe'c‘t‘u‘ifé‘!"

e lisent des textes inconnus de maniére quasi fluide et pertinente (lecture silencieuse et a
haute voix);

« lisent et comprennent des consignes et des téches écrites de fagon a les mener de maniere
appropriée;

« appliquent pendant le processus de lecture, différentes stratégies de lecture et adoptent
| différents comportements de lecteur et ce, en fonction de l'intention de lecture.
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Acquerlr des connalssances et des’ lnformatlons a l’alde de dlvers medlas et Ies L
vérifier — Aborder des textes pragmathues in SR s ‘

e comparent et évaluent les sources (également en version digitale), p.ex. en ce qui
concerne leur crédibilité et leur cohérence;

e comprennent des thémes complexes dans le cadre d’une activité de recherche réalisée en
autonomie;

e s’interrogent sur leurs propres représentations du monde, des valeurs et sur celles d’autrui
au moyen de différents supports.

Manipuler des formes littéraires — Aborder des textes littéraires

e s'interrogent sur leurs propres représentations du monde et des valeurs ainsi que sur
celles d’autrui au moyen de textes épiques lyrigues ou dramatiques.

Développer la capacité de rédaction/Ecrire correctement

« emploient un lexique et un style adaptés dans leurs productions écrites;

e utilisent des ressources pour écrire avec une orthographe et une grammaire en grande
partie correctes;

rédigent des textes en recourant aux programmes de traitement de texte;

planifient leur projet d’écriture, structurent et retravaillent leurs productions écrites de
maniére autonome;

appllquent Ies reg!es en V|gueur pour la c1tatlon et la mentnon des sources.

fEcrlre en fonctlon de I’|ntent|on, de la SItuatlon et du destmatalre

« rédigent des textes en tenant compte de l'intention, du sujet et du destinataire;

« rédigent, en se basant sur des modeles, des textes inforrmatifs, explicatifs, argumentatifs
et appellatifs;

« exposent des faits de maniére structurée et variée.

iIdentlfler Ia relatlon entre l’mtentlon llngmsthue, Ie moyen Iangagler et l’effet
produit: L :

« identifient la relation, l'intention de communication, le moyen linguistique et leurs effets;

« appliquent différents moyens langagiers afin d‘atteindre un effet recherché dans des
situations de communication orale et écrite.

Identifier, analyser et appliquer des modgles linguistiques

o utilisent leur connaissance des natures des mots et des structures de phrases afin de
varier leurs productions écrites.
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3.2.2. Pour la 7° année de I'enseignement professionnel

3.2.2.1. Compétences requises

Les éléves...

S’exprlmer en fonctlon de l_mtentlon, de la SItuatlon de‘commumcatlon et de
1 mterlocuteur/ Developper la capacité d'elocutlon ‘

e présentent des informations récoltées et structurées par rapport a un théme complexe au
choix ou imposé, dans un exposé court et cohérent et ce, librement ou a l'aide de mots
clés, et tout en en utilisant des supports de maniére adéquate et en respectant les regles
de citation et de mention des sources;

« formulent des interventions appropriées a I'intention, au sujet et au destinataire dans
différents types de discussion;

e soutiennent leur propre avis dans des discussions.

SalSlr, filtrer et structurer des lnformatlons verbales et non’ verbales; aglr en
conséquence :

« identifient le message principal et le restituent, ils le sauvegardent grace a des notes de
facon a pouvoir conserver l'essentiel;

e suivent et s'interrogent sur le déroulement d’interventions orales.

Développer des techniques, des capacités et des stratégies de lecture

« lisent des textes inconnus de maniére quasi fluide et pertinente (lecture silencieuse et a
haute voix);

e lisent et comprennent des consignes et des taches écrites de facon a les mener de
maniére appropriée;

 appliquent pendant le processus, différentes stratégies et techniques de lecture et ce, en
fonction de l'intention de lecture.

Acquerlr des connalssances et des mformatlons a l’alde de dlvers medlas et les
verlfler - Aborder des textes pragmathues E

e comparent et évaluent les sources p.ex. en ce qui concerne leur crédibilité et leur
cohérence;

e comprennent des thémes complexes dans le cadre d’une activité de recherche réalisée en
autonomie;

« s'interrogent sur leurs propres représentations du monde et des valeurs ainsi que sur
celles d autru1 au moyen de d|fferents supports

kManlpuler des formes lltteralres = Aborder des textes Iltteralres
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« s'interrogent sur leurs propres représentations du monde et des valeurs ainsi que sur
celles d’autrui au moyen de textes épiques, lyriques ou dramatiques.

Développer la capacité de rédaction/Ecrire correctement .

« emploient un lexique et un style adaptés dans leurs productions écrites;

« utilisent des ressources pour écrire avec une orthographe et une grammaire en grande
partie correctes;

 rédigent des textes en recourant aux programmes de traitement de texte;

« planifient leur projet d'écriture, structurent et retravaillent leurs productions écrites de
maniére autonome;

. appllquent Ies regles en vrgueur pour Ia cxtatlon et Ia mentlon des sources.

‘Ecrlre en fonctlon de I'mtentlon, de Ia SItuatlon et du destlnatalre

e rédigent des textes en tenant compte du sujet et du destinataire;
 rédigent des textes informatifs, explicatifs, argumentatifs, et appellatifs;

« rédigent des textes en se basant sur des modéles;

» exposent des faits de maniére structurée et variée

Identlfler la: relatlon entre l'mtent|on Ilngulsthue, le moyen Iangagler et l’effet
prodmt ' R

» identifient la relation lI'intention de communication, le moyen linguistique et leurs effets;

« appliquent différents moyens langagiers afin d’atteindre un effet recherché dans des
S|tuatlons de communlcatlon orale et ecrlte

Identlfler, analyser et appllquer des modeles lmgunshques

« utilisent leur connaissance des natures des mots et des structures de phrases afin de
varier leurs productions écrites.

Prendre conscience des variantes linguistiques

¢ reconnaissent les variantes linguistiques: dialecte, langage familier, langue standard,
langage des jeunes, jargon.
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3.2.2.2. Compétences terminales

Les éleves...

; on, de la situation de communlcatlon‘et,de
l’mterlocuteur/ Developper la capamte d elocutlon

« présentent des informations récoltées et structurées par rapport a un th&me au choix ou
imposé dans un exposé cohérent et ce, librement ou a l'aide de mots clés, tout en utilisant
des supports de maniére adéquate et en respectant les régles de citation et de mention
des sources;

» formulent des interventions appropriées a l'intention, au sujet, a la situation de
communication et au destinataire dans différents types de discussion;

» soutiennent leur propre avis dans des discussions et des débats;

« réagissent face a leur interlocuteur au niveau de |'objet et du processus de |a
communication.

Sansnr, flltrer et structurer, des lnformatlons verbales et non verbales, agltr en

_consequence

» appliquent des stratégies d’écoute ciblées et adéquates;

« identifient le message principal et le restituent, ils le sauvegardnent gréce a des notes de
facon a pouvoir conserver 'essentiel;

« traitent ce qu’ils ont entendu de maniére critique de fagon a pouvoir l'utiliser dans un autre
contexte.

L evelopper des technlques, des capac1tes et des strategles de lecture

. hsent tout texte de maniere flwde et conforme au sens,

« appliquent pendant le processus de lecture, différentes stratégies et techniques de lecture
ce, en fonction de I'intention de lecture et du type de texte.

‘Acquerlr des connalssances et des mformatlons a I’alde de dlvers medlas et les
vérifier — Aborder des textes pragmat[ques - ~ ~ . ,

« utilisent les prérequis pour comprendre des textes pragmatiques denses en informations;
e comparent et remettent en question des informations issues de différentes sources;

e s'interrogent sur leurs proppres représentations du monde et des valeurs ainsi que sur
celles d'autrui au moyen de différents supports.

Manipuler des formes littéraires — Aborder des tre'xte‘s'lli't‘tér'airés"i”“ 7o

e comprennent des textes de fiction par rapport a leur contexte et en relation avec I'époque
contemporaine.
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Développer la capacité de rédaction/ Ecrire correctement

» emploient un lexique et un style adaptés dans leurs productions écrites;

e identifient leurs erreurs et les corrigent individuellement en utilisant la stratégie
d’orthographe appropriée;

« rédigent des textes en recourant aux programmes de traitement de texte;
« rédigent des textes structurés, cohérents et plausibles;

. apphquent !es regles en vngueur pour Ia C|tatlon et la mentlon des sources.

Ecrlre en fonctlon de l'mtentlon, de Ia S|tuat|on et du destlnatalre

» rédigent des textes en tenant compte de l'intention, de la situation et du destinataire.

Identlﬁer la relatlon entre l’mtentlon ~ mgulsthue; le moyen langagier et I'effet
produit , S s U e

» mettent en relation l'intention de communication, le moyen linguistique et leurs effets;

« appliguent différents moyens langagiers afin d’atteindre I'effet recherché dans des
situations de communication orales et écrites.

Id'enti"fiélj}ifén'a lyseret appllq uer .de':jsym'dd,’éles”Iin;gu‘isléi'qlies"

¢ utilisent leur connaissance des natures des mots et des structures de phrases afin de
varier leurs productions écrites;

« identifient et emploient les différents moyens langagiers afin d’assurer la cohérence

textuelle.

Prendre conscience des variantes linguistiques

« emploient des variantes linguistiques consciemment et de maniére ciblée,
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4. Recommandations pour un enseignement de qualité

Les éléves sont au centre du cours. Il faut les encourager en
fonction de leurs capacités, intéréts et comportements et ainsi les
soutenir dans le développement de leur personnalité

A travers une gestion efficace de la classe, il sera pris soin
d'accorder un temps d’apprentissage et d'étude maximal aux
éleves. Des regles élaborées et convenues en commun accord
doivent étre strictement respectées afin d’éviter tout dérangement
potentiel. L'enseignant veillera a ce que les éléves aient toujours
l'occasion de s’exercer de maniére efficace, d’exploiter les
nouveaux acquis dans différentes situations afin que ceux-ci
puissent plus aisément étre mis en relation avec leurs prérequis.

Pour ce faire, les éléves sont soutenus et amenés a orienter leur
apprentissage, essentiellement de maniére autonome et en
collaboration avec d‘autres, a l'aide de stratégies. Le cours
d'allemand a pour objectif d’encourager l'autonomie linguistique
des éléves. Lors du cours d’expression écrite, les éléves sont
amenés a analyser leurs propres processus de rédaction, par
exemple a l'aide d’une documentation relative au développement

de leurs compétences (dans un portfolio).

Le cours est aménagé de sorte que les éléves conservent leur
motivation d’apprendre, entre autres - et si possible — en indiquant
la signification qu’ont les objets d’apprentissage dans la réalité
quotidienne de telle maniere a ce que les progrés des éléves soient
ainsi valorisés.

Le cours est structuré de maniére claire, les prérequis des éléves
sont pris en compte et ils sont informés, des le début, des objectifs
d’apprentissage que 'on attend d’eux.

L'enseignant fait en sorte que méme les éleves plus faibles aient
suffisamment de temps. Les erreurs ne sont pas uniquement
considérées comme des divergences par rapport & ce qui est
correct mais aussi et surtout comme des opportunités
d'apprentissage. En plus d’un diagnostic précis et dans la mesure
du possible en termes d’investissement, une pédagogie différenciée
est appliquée au sein de la classe afin de s'adapter aux différents
besoins d'apprentissage des éléves.

Le cours d'allemand ne se fonde pas sur une « monoculture »
méthodique mais plutét sur une diversité des méthodes. Par
exemple, apparaitront ainsi, en plus du travail autonome composé
en grande partie d'un apprentissage autorégulé sous forme de
travail individuel, par paires ou en groupes, également des phases
d'apprentissage principalement gérées par l'enseignant, entre
autres sous forme d'une présentation magistrale ou d’un cours se
basant sur des questions et des réponses.

Les expériences extrascolaires avec les médias doivent également
étre saisies, exploitées et approfondies au cours d’allemand. De
maniére générale, il s’agit de réfléchir et d’analyser de maniére
critique l‘utilisation des médias et leurs contenus au cours de
langue.

Activités des
éléves au centre
de
I'apprentissage

Objectifs
d’apprentissage
transparents

Pédagogie
différenciée

Diversité des
méthodes

Utilisation des
médias
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L'offre scolaire est complétée par la visite de multiples lieux et
situations extrascolaires.

La stimulation des capacités linguistiques des éléves nécessite un
cours d’allemand congu de maniere intégrative, ce qui implique que
les objectifs ne peuvent étre réalisés qu’en étant étroitement liés
entre eux. Seule la combinaison de la lecture, I’écoute, I'expression
orale et écrite permet un usage créatif de la langue. 1l s’agira tout
particulierement de ne pas considérer la grammaire comme fin en
soi, mais de toujours l'intégrer de fagon appropriée a des situations
de communication linguistique. Un cours de langue intégratif
encourage un usage de la langue différencié, méne a une
compréhension approfondie de la langue et permet ainsi aux éleves
de comprendre des moyens linguistiques et leurs effets.

Un cours piloté par « situations problemes » a pour but de former
une opinion et d’évaluer des problémes de maniére autonome. A
travers des exploitations multiformes de textes écrits et parlés,
également dans le sens d'un encouragement a la lecture, les éleves
réalisent et apportent de maniére autonome des représentations
structurées, des solutions indépendantes, des conceptions ou
interprétations, des conséquences, des justifications ou
appréciations.

L'acquisition de connaissances et de méthodes de travail
spécifiques est le but d'une orientation scientifique au cours
d'allemand. On initie les éléves aux méthodes de travail
scientifique en utilisant le jargon approprié. Ils établissent des
relations, intégrent des positions dans des contextes plus larges
liés au probléme ou dans des contextes théoriques et analysent
des faits de maniére objective en respectant des critéres.

Vistes
extrascolaires

Pédagogie
intégrative

Un cours piloté
par des

« situations
problémes »

L'orientation
scientifique au
cours

3

/
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5. Références aux compétences et contenus/contextes d’apprentissage

5.1. Apercu des domaines de compétences
Les compétences mentionnées au point 5.2. seront travaillées & travers ces différents domaines:

2% degré 3¢ degré 7% année de I'enseignement
professionnel

Parler

» S’exprimer en fonction de l'intention, de la situation et de Iinterlocuteur/Développer la capacité
d’élocution
e Parler de fagon structurée et créative

Ecouter

» Saisir, filtrer et structurer des informations verbales et non verbales, agir en conséquence

Lire — Utilisation de textes et de supports

Développer des techniques, des capacités et des stratégies de lecture

e Acquérir des connaissances et des informations a l'aide de divers médias et les vérifier - Aborder des
textes prgamatiques

Manipuler des formes littéraires — Aborder des textes littéraires

Ecrire
» Développer la capacité de rédaction/écrire correctement
e Ecrire en fonction de I'intention, de la situation et du destinataire
o Développer I'écriture structurée et créative (seulement pour le cours renforcé (LK) de la filidre technique
de qualification (TB))

Identifier, analyser et appliquer des modéles

linguistiques
(TB) et pour la 7° année de I'enseignement

linguistique, le moyen langagier et l'effet
professionnel (BU))

Identifier la relation entre Vintention
produit

Prendre conscience des variantes
linguistgiues (seulement pour le cours
renforcé, le cours de base dans
I'enseignement technique de qualification

Réfléchir sur la langue

TB: enseignement technique de qualification
BU: enseignement professionnel

GK: cours de base (Grundkurs)

LK: cours renforcé (Leistungskurs)
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5.2. Compétences, contenus et contextes d’apprentissage

Les problématiques, faits ou concepts qui se trouvent dans la colonne « Contenus et contextes
d'apprentissage » servent au développement des compétences des éléves. IIs déterminent un
cadre obligatoire pour le développement des compétences. Ils ne doivent cependant pas étre
vus comme les points d’une liste a voir et a étudier de maniére linéaire. Dans le contexte des
contenus obligatoires, l’'enseignant peut planifier et organiser librement son cours et
approfondir des points qui lui paraissent prioritaires. Ceux-ci peuvent d'ailleurs varier d'une
année a l'autre a condition de respecter le cadre obligatoire que Iui impose le présent
référentiel,

Les éléments qui se trouvent dans la colonne « Contenus et contextes d’apprentissage »
peuvent étre mis différemment en relation avec les compétences mentionnées dans la colonne
de gauche. Lors du processus d’acquisition des compétences de production et de réception, les
éléves produisent/utilisent les types de textes (oraux et écrits) qui se trouvent dans la colonne
de droite.

5.2.1. Enseignement technique de qualification

5.2.1.1. Enseighement technique de qualification — Cours renforcé

5.2.1.1.1. Enseignement technique de qualification — Cours renforcé - 2° degré

Références aux compétences terminales Contenus et contextes d’apprentissage

Les éléves

S’exprimer en fonction de l'intention, de la SItuatlon de cc mmunlcatlon et e
I’mterlocuteur/Developper la capacité d’ elocutlon e : -
¢ Entretien d embauche

Compte rendu

Reclamation

Entretien téléphonique

Feedback concernant le stage

Reformulation structurée d’informations

lues ou entendues

Interviews

e appliquent différents modeles
d'interventions orales en tenant compte
de l'intention, du sujet et de
Vinterlocuteur;

e Thémes actuels
Présentations de livres
Présentations d’entreprises

» présentent d’aprés un modele, des
informations récoltées et structurées par
rapport a un théme au choix ou imposé,
dans un exposé cohérent et ce, a l'aide
de mots clés, et tout en en utilisant des
supports adéquats et en mentionnant
leurs sources;

« s'interrogent sur le comportement des ¢ Discussion en duos, en groupes et au sein
autres lors d’une conversation et ce, de de la classe
maniere guidée et en tenant compte des

s ; A L « Entrainement au feedback
criteres élaborés ensemble ainsi que des
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régles de conversation. Ils formulent des
feedbacks constructifs;

« défendent leur point de vue dans des
circonstances concrétes;

¢ saisissent le point de vue adverse;

o disposent d’une sélection de moyens
langagiers qui contribuent a résoudre un
confht et Ies appllquent

» Conflits du quotidien

Parler de fagon structuree et creatlve ‘

. presentent dlfferents genres de textes
(littéraires ou informatifs) avec une
préparation préalable, texte a I'appui et
en soignant I'expression;

e incarnent des roles impliquant la
mimique, la gestuelle et le verbal.

e Lectures scéniques (a haute voix)

Jeux de roles
Tableaux figés

'Sals1r, filtrer et\structurer des mformat ions Vi rbales et non verbales, A g
conséquence T , : BN ~

e comprennent des interventions orales et
consignent par écrit, lors de 'écoute, les
énoncés essentiels ;

o filtrent et comprennent les énoncés
essentiels d'une contribution orale ;

. Exposés de l’enseignant et des éléves

s Interviews

e Jeux de roles

¢ Discussions

¢ Lectures d'ouvrages par leur auteur

e Films, émissions TV,Podcasts, émissions a

e abordent 'objet de 'écoute de maniére
critique;

la radio, émissions d’informations,
documentaires, reportages, talk-shows ou

» tiennent compte de l'interaction entre les
informations verbales, gestuelles et les
mimiques.

Développer des techniges, des capaci

tout autre contribution sur des thémes
familiers

» Livres audio, adaptations
cinématographiques d’oeuvres littéraires,
mises en scéne théétrales, chansons

» Interventions orales spontanées

és et ¢ es‘st;a'tég“iye‘s Vd’e-ieqt‘,ﬁireﬁ :

« lisent des textes connus de maniére
quasi fluide et conformément au sens;

» Tous types de textes, relatifs au quotidien
et proches de la réalité (dont ceux incluant

e appliquent des stratégies de
compréhension de textes;

e identifient de maniére guidée les
caractéristiques des différents types de
textes;

 appliquent en fonction des besoins,
différentes techniques de lecture (lecture
survol, lecture sélective et lecture
approfondie).

son et image)

e Textes authentiques comme p.ex.:
rapports, descriptions, modes d’emploi,
etc.

» Textes de fiction comme p.ex.: récits,

nouvelles, ballades,...

Acquerlr des connalssances et et des lnformatlons
et les verlfler = Aborder des textes pragmathues ’

1 I'aide de différents médias
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» utilisent des supports imprimés et
audiovisuels comme sources
d’'informations;

e comparent et remettent en question de
maniere guidée, des informations issues
de sources différentes;

¢ analysent des textes simples non-
linéaires;

« identifient les caractéristiques principales
des différentes catégories de textes
pragmatiques;

¢ Internet, TV, médias imprimés, radio

« Informations, rapports, commentaires,
contributions a un blog, interviews

» Cartes, tableaux, diagrammes, figures

« Différents types de textes pragmatiques :
informatif (p.ex.:information),

argumentatif (p.ex.:commentaire), injonctif

(p.ex.:mode d’emploi)

« s'interrogent sur leurs propres
représentations du monde, des valeurs
ainsi que sur celles d'autrui et ce, au
moyen de textes pragmathues

Manlpuler des formes Iltteralres = Aborder des textes Iltteraxres

. distinguent les textes de fiction et les
autres types de texte;

« identifient et utilisent les concepts
essentiels a la compréhension de textes
littéraires;

e saisissent de maniére guidée I'intention
artistique consciente et I'effet esthétique
produit;

e« comprennent des oeuvres classiques et
actuelles de la littérature de jeunesse
appropriées a leur age;

« s'interrogent au moyen de textes
littéraires, sur leurs représentations du
monde et des valeurs ainsi que sur celles
d’autrui.

« Différents types de textes littéraires

p.eX.: anecdote, légende, parabole,
nouvelle, roman, poeme, théatre, roman
graphique...

» Concepts littéraires: auteur et narrateur,

point de vue narratif, types de discours,...

Développer la capacité de rédaction/Ecrire correctement

« produisent des textes lisibles dans une
écriture manuscrite et ce, a un rythme
adapté;

e éditent leurs textes de maniére
graphique et utilisent a cet effet, les
fonctions élémentaires d’'un programme
de traitement de texte;

» Leurs propres textes et ceux d'autrui

e Textes comportant des mises en page
différentes
p.eX.: au niveau des caractéres, des
paragraphes, de la numérotation, de
I"énumération
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« emploient une orthographe et une
grammaire quasi correctes ainsi qu’un
style approprié et ce, en recourant a des
aides;

reconnaissent leurs principales erreurs,
emploient des stratégies de correction
appropriées et ce, de maniére guidée;

planifient, formulent et retravaillent leurs
textes de maniére guidée de fagon a ce
gu'ils soient clairement structurés ainsi
que plausibles, cohérents en grande
partie au niveau du contenu et ce, dans
le cadre d'un travail en duos ou de

__groupes.

e Portfolio orthographique personnel
 Stratégies d'orthogtaphe
* Programmes de traitement de texte

Ecrlre en fonctlon de I’lntentlon, de Ia sntuatlon et du destlnatalre

) plamﬁent red\gent et retravail!ent des
textes simples en s’aidant de modéles,
de maniére quasi autonome et
conformément a une tache.

. D|fferents types de textes pragmathues
p.ex.: description, rapport, commentaire,
résumé, argumentation, curriculum vitae,
lettre commerciale, mails...

Développer I’écriture structurée et créa

tlve

rédigent des textes dans l'objectif d'une
exercisation littéraire et appliquent, ce
faisant, des procédés de rédaction
productifs et créatifs;

écrivent librement et de maniére
structurée en variant leur langue, sur
un sujet de départ imposé dans
I'objectif d’'une exercisation littéraire.

. leferents types de textes en utmsant des
procédés de rédaction productifs et créatifs
p.ex. :

la réécriture

p.ex.: la réécriture actualisée (un
conte adapté en un texte de science-
fiction)

la continuation
p.ex.: compléter ou continuer un
oeuvre littéraire donnée

l'arrangement, la poétisation
la reformulation

la modification du type de texte
p.ex.:un texte narratif transformé
en texte dramatique

la variation du style d'un texte

la variation du niveau de langue
p.eX.: langage familier ou
langue soutenue

le changement au niveau de la
perspective de narration p.ex.: le
monologue intérieur ou une lettre
adressée a I'un des personnages
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Identlfler la relatlon entre I'mtentl, n Imgulsthue, le moyen langagler et l’effet -
produnt ~ ~ .

o I'écriture d'aprés un modéle p.ex.:
haiku, poeéme a forme fixe

o I'écriture a partir de stimuli
p.eX.: Une image

¢ comparent l'effet de différents moyens
langagiers.

e Moyens langagiers
p.ex.:formules d’appel et de salutations,
formes de demandes plus ou moins polies,
ironie facilement reconnaissable,
exagération et minimisation d’emplois

Identlfler, analyser et appllquer des modeles lmgu:sthues

llngulsthues, C|tat|ons, etc

« Vérifient leurs productions en procédant
a des variations;

« varient les formes de phrases dans la
conception de textes;

s recourent a différents moyens langagiers
pour s'assurer de la cohérence textuelle.

» Variations au niveau de la rédaction de
textes

p.ex.: par I'écoute, intervertion, le
remplacement, la suppression,
I’élargissement

» Propositions principales et propositions
subordonnées

» Phrases déclaratives, interrogatives,
injonctives, impératives et exlamatives.

¢ Conjonctions, pronoms, adverbes, groupes
prépositionnels

Prendre consc:ence des varlantes Ilngulsthues

1 Ponctuatlon ,

e différencient les variantes linguistiques
selon leur fonction et leur effet.

. Langage des Jeunes formes
d’interpellations, vocabulaire
tabou/expressions vulgaires, anglicismes

¢ Langues régionales, dialectes: ambiguités,
variations grammaticales, etc.
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5.2.1.1.2. Enseighement technique de qualification — Cours renforcé ~ 3°degré

Références aux compétences terminales

Contenus et contextes d'apprentissage

Les éléves

S’exprimer en fonction de I'intention, de Ia situation de om|
I’lnterlocuteur/Developper la capacité d’elocutlon i

e congoivent de maniére autonome un
exposé cohérent et le présentent
librement ou a 'aide de mots clés en
tenant compte des régles relatives a la
mention des sources et en utilisant des
supports appropriés;

o formulent des interventions orales qui
tiennent compte de l'intention, du sujet,
de la situation et du destinataire et ce,
dans le cadre de différentes formes de
conversation;

e s’interogent sur leur propre attitude et
sur celle d'autrui lors de discussions en
tenant compte de critéres élaborés
ensemble ainsi que des regles relatives a
la discussion. Ils donnent un feedback
constructif et expérimentent des
variations;

» animent des discussions sur des thémes
complexes et controversés;

e apportent une vaste contribution
argumentative lors de discussions et de
débats;

» soutiennent leur propre avis de maniére
structurée dans des discussions
controversées;

» saisissent le point de vue adverse et le
restituent avec leurs propres mots;

» utilisent une sélection appropriée de
termes objectifs dans des situations
chargees en emotlon

» Exposé
Présentation du travail de fin d’études
Présentation de projets

¢ Entretien d’embauche
Discussion avec des clients
Compte rendu
Réclamation
Feedback sur le stage
Reformulation structurée d’informations
lues ou entendues
Conduite d'interviews
Présentation structurée et cohérente
d'ébauches personnelles de projets

» Discussions en duos, en groupes et au sein
de la classe, débats

¢ Jeu de rdles

» Défense du travail de fin d’études

« Discussions conflictuelles, réclamations,
discussions menant a un licenciement

Parler de fagon structuree et creatwe

° presentent des textes Ilbrement en
soignant I'expression;

e Exposés scéniques
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« s'expriment librement et conscients des

effets produits en adoptant un ryhtme de
parole, un volume de voix, une gestuelle
et un contact visuel appropriés

e Monologue, dialogue,...

« Biographie fictive

SalSll‘, filtrer et structurer des mformatlon verbales et non verbales, aglr en
conséquence e .

« comprennent de vastes interventions
orales concernant des themes moins
familiers et consignent |’'essentiel par
écrit lors de "écoute;

¢ filtrent les énoncés au sein d'une
contribution orale pour les transférer
dans un autre contexte;

o confrontent leurs propres idées avec
I'objet de I'écoute et ce, de maniére
critique;

« veillent a l'interaction entre les
informations verbales, gestuelles et les
mimiques et s’interrogent a propos de
celle-ci.

. Exposes de I’enseignant et des &léves

o Interviews

e Jeux de roles

¢ Discussions

¢ Tables rondes, débats

e Lectures par 'auteur fui-méme

e Films, émissions TV, Podcasts, émissions a
la radio, émissions d’'informations,
documentaires, reportages, talk-shows ou
tout autre contribution sur des thémes
familiers

 Livres audio, adaptations
cinématographiques d’oeuvres littéraires,
mises en scéne théétrales, chansons

 Interventions orales spontanées

Développer des techniques, des capacités et des stratégies de lecture

« lisent tout texte de maniere fluide, avec
expression et conformément au sens;

e appliquent des stratégies ciblées de
comprehension approfondie de textes;

e reconnaissent les caractéristiques
typiques des différents types de textes et
ce, de maniére autonome;

« appliquent des techniques de lecture
selon la tdche a accomplir, le type de
texte et ce, de maniére autonome et
flexible.

e Tous types de textes, relatifs au quotidien
et proches de la réalité (dont ceux incluant
son et image)

-----

,Acquerlr des connalssances et des lnformatlons a I'alde de dlfferents medlas et

‘Aborder des textes’ pragmatiques

o utilisent des sources d’informations
contenues dans des supports imprimés et
dans d'autres médias;

« comparent et évaluent leurs sources,
p.ex. en ce qui concerne leur crédibilité
et leur cohérence;

« analysent des textes non-linéaires;

« Internet, TV, médias imprimés, radio

e Informations, rapports, commentaires,
interviews, critiques, discours

o Cartes, schémas, diagrammes, tableaux

« identifient le contenu et les
caractéristiques linguistiques, stylistiques
de textes pragmatiques;

o Différents types de textes pragmatiques
p.ex.:textes informatifs (informations,
textes a portée scientifique, contrats, lois) ,
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textes argumentatifs (p.ex.:commentaires,
critiques, discours), textes divertissants
(p.ex.: reportages, récits de voyages)

e s’interrogent, a 'aide de différents
médias sur leurs propres représentations
du monde et des valeurs ainsi que sur
celles d autrux

‘Mampuler des formes lltteralres

Aborder des textes littéraires

» comprennent & partir de thémes actuels,
des textes de fiction dans leur contexte
social et historique;

e saisissent I'intention artistique consciente
et l'effet esthétique produit;

s comprennent des oeuvres
contemporaines et classiques reconnues
et appropriées a leur age;

» s’interrogent au moyen de textes
littéraires, sur leurs propres
représentations du monde, des valeurs
ainsi que sur celles d’autrui et ce, dans

une perspective interculturelle.

Developper Ia a

Oeuvres contemporaines et classiques et
adaptées a leur age

. utlllsent des programmes de tra|tement
de texte adaptés

e emploient une orthographe et une
grammaire quasi correctes en recourant
a des aides;

» reconnaissent leurs principales erreurs et
emploient des stratégies de correction
appropriées de maniére autonome;

e écrivent en employant un lexique
spécialisé précis et en adoptant un style
approprié;

« planifient, formulent et retravaillent leurs
textes de maniéere guidée de fagon a ce
qu’ils soient clairement structurés ainsi
que plausibles, cohérents en grande
partie au niveau du contenu et ce, dans
le cadre d’un travail individuel, en duos
ou de groupes.

Te Téxtes covmportva“nyt des mises en page

différentes

p.eX. au niveau des caractéres, des
paragraphes, de la numérotation, de
I'’énumération

» Portfolio orthographique personnel
e Stratégies d’orthogtaphe
e Programmes de traitement de texte

¢ Entrainement lexical

e Leurs propres textes et ceux d’autrui

» appliquent les régles de la citation et de
Ia mentlon des sources.

e Rapport écrit, travail de fin d‘études

fEcrlre en fonctlon de l’mtentlon, de la S|tuatlon et du destlnatalre
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» planifient, formulent et retravaillent des
textes en tenant compte de l'intention,
de la situation et du destinataire;

e rédigent des textes informatifs; ¢ Textes pragamatiques dont le contenu

varie p.ex: leur propre savoir & propos

d’un phénomeéne complexe, des recherches
sur un théme complexe, les résultats d'une
recherche sur un théme complexe, les
discussions a propos d’un théme complexe,
la critique d'un film ou dun livre

» décrivent des phénomeénes complexes de |« Types d’écrits qui préparent aux exigences
maniére structurée et différenciée; de I'enseignement supérieur p.ex: le travail

de fin d’études

¢ Différents types d’arguments p.ex:
argument d’autorité, argument par
analogie, argument par l'exemple,
argument selon une norme, une statistique

» rédigent des textes injonctifs
argumentés;

e composent des dissertations de fagon
que la structure de I'argumentation soit
reconnaissable;

e s'interrogent sur les étapes de leurs
processus d’écriture et planifient
éventuellement des phases isolées;

p.ex.:

o Curriculum vitae, lettre de candidature

Formulaire

o Note (quant au résultat ou a la

procédure), procés-verbal

« rédigent des textes standardisés au
moyen de documents et des
connaissances du contexte

o

o Analyses/ interprétations de textes
littéraires ainsi que de différents types
dthext’:Ves

Developper I ecrlture structuree et creatiVe_ : E

. apphquent des procedes d’écriture
créative et différentes formes de textes
littéraires afin de rédiger leur propre
texte

¢ écrivent des textes de maniére libre, ¢ Situation de « la page blanche »
structurée et variée au niveau de la
langue, servant a l'autoréflexion, au
développement du savoir et a
I’épanouissement de leur capacité
d’expression esthétique.

o Erreurs de style, perles
p.ex.: spécificités des langues familiere et
régionale

s reformulent des textes littéraires.

Identlfler Ia relatlon entre l’mtentlon hngulsthue, le moyen langagler et I’ effet v
produit : e . ; o

e analysent la cohérence entre l'intention e Stratégies d’influence, de manipulation et
le moyen langagier et leur effet; de conviction
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p.ex.: valorisation, dévalorisation,
réinterprétation

» identifient les moyens verbaux et non-
verbaux utilisés dans des situations de
communication, décrivent leur impact et
évaluent s'ils sont appropriées ou non;

e Influence de la complexité syntaxique sur
I'intelligibilité

o emploient différents moyens langagiers
pour atteindre un effet déterminé dans
des situations de communication orales
et ecrltes

» Influence de moyens langagiers et
stylistiques sur I'esthétique de la langue

Identlfler, analyser et apphquer des modeles hngmsthues

. redlgent Ieurs productlons selon des
modeles et en variant les moyens
stylistiques

e varient les types de phrases dans leur
conception de textes

e recourent a différents moyens langagiers
Qour s’assurer de la cohérence textuelle

D Textes pragmathues complexes
p.ex: contrats,...

Prendre conscrence des varlantes hngulsthues ~

o différencient les variantes linguistiques
selon leur fonction et leur effet.

. Jargon professmnel termmologles
spécifiques, formes passives, groupes
nominaux étendus

e Changement du niveau de langue

e Langue orale écrite (p.ex.: mails, sms,
chat, Twitter): lacune syntaxique, emploi
d’abréviations

e Discours politiques : forte densité
d‘informations, groupes nominaux étendus,
formes passives, figures rhéthoriques, etc.
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5.2.1.2, Enseignement technique de qualification — Cours de base

5.2.1.2.1. Enseignement technique de qualification — Cours de base - 2° degré

Références aux compétences terminales

Contenus et contextes d’apprentissage

Les éléves

S'exprimer en fonction de l'intention, de la situation de communlcatlon et

de I’interlocuteur/Developper la capacité d’elocutl n

o appliquent différents modeles
d’interventions orales en tenant compte
de l'intention, du sujet, de la situation
et du destinataire;

présentent d’aprés un modéle, des
informations récoltées et structurées
par rapport a un theme imposé, dans
un exposé cohérent et ce, a l'aide de
mots clés, et tout en utilisant des
supports adéquats et en mentionnant
leurs sources;

« disposent d‘une sélection de moyens
linguistiques pour pouvoir donner un
feedback constructif;

e défendent leur point de vue dans des
circonstances concretes;
e saisissent le point de vue adverse;

o disposent d’une sélection de moyens
langagiers qui contribuent a résoudre
un confllt

e Entretien d embauche

e Reclamation

o Conversation au téléphone
e Conduite d’interviews

e Thémes actuels

e Présentations de livres

* Entrainement au feedback

e Discussions en duos, en groupes et au
sein de la classe
» Jeux de roles

e Discussions conflictuelles au quotidien

Parler de fagon structuree et creatlve P

S exprlment avec un rythme de parole
approprié, un volume de voix adéquat,
une gestuelle et un contact visuel

SalSll“, flltrer et structure : des lnformatlons verbales et non verbales, aglr
en conséquence o o o ; -

s Biographies fictives
e Jeu de roles

« comprennent des interventions orales
et consignent par écrit, lors de I’écoute,
les énoncés essentiels;

. Exposés de I’enseignant et des éléves
e Interviews
¢ Jeux de roles
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o filtrent et comprennent les énoncés
essentiels au sein d’'une contribution
orale;

o abordent l'objet de I'écoute de maniére
critique;

e tiennent compte de l'interaction entre
les informations verbales, gestuelles et
les mimiques.

e Discussions

» Lectures d’ouvrages par leur auteur

e Films, émissions TV, Podcasts,
émissions a la radio, émissions
d'informations, documentaires,
reportages, talk-shows ou tout autre
contribution sur des themes familiers

e Livres audio, adaptations
cinématographiques d’oeuvres
littéraires, mises en scene théatrales,
chansons

Itt'

Dévélbpjjer “c‘le‘é'teqhniqu‘és,’;”d‘es.qabacités" et des "Stratégi_

« lisent des textes connus de maniére
quasi fluide et conformément au sens;

¢ Textes, relatifs au quotidien et proches
de la réalité (dont ceux incluant son et
image)

» appliquent des stratégies de
compréhension de textes;

o identifient de maniére guidée les
caractéristiques typiques des structures
et les fonctions principales de différents
types de textes;

» appliquent selon les besoins,
différentes techniques de lecture
(lecture survol, lecture sélective et
lecture approfondle)

¢ Textes authentiques comme p.ex.
rapports, descriptions, modes d'emploi,
etc.

e Textes de fiction comme p.ex.: récits,

nouvelles, ballades,...

Acquérir des connaissances et des informations a l’alde de dlfferents
;medlas et les verlfler — Aborder des textes pragmatiques G

« utilisent des supports imprimés et
d’autres médias ;

* comparent et remettent en question de
maniére guidée, des informations
issues de sources différentes;

» analysent des textes simples non-
linéaires;

e s'interrogent sur leurs propres
représentations du monde, des valeurs
ainsi que sur celles d’autrui et ce, sur
base de dlfferents medlas

« Internet, TV, supports imprimés, radio

e Informations, rapports, commentaires,
interviews, critiques, discours

¢ Cartes, tableaux, figures

Manlpuler des formes htteralres - Aborder des textes httera”‘les

e comprennent des textes de fiction dans
leur contexte historique et social

» s'interrogent au moyen de textes
littéraires sur leurs propres

¢ Oeuvres contemporaines et classiques
adaptées a leur age
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représentations du monde et des
valeurs ainsi que sur celles d'autrui

Développer la capacité de rédaction/Ec

e produisent des textes lisibles a
Vordinateur ou dans une écriture
manuscrite et ce, a un rythme adapté;

« utilisent les fonctions élémentaires d’un
programme de traitement de texte;

« emploient une orthographe et une
grammaire quasi correctes en
recourant & des aides;

« écrivent en employant un lexique
adapté et en adoptant un style
approprié;

o formulent et retravaillent leurs textes
de maniére guidée de facon a ce qu'ils
soient cohérents en grande partie au
nlveau du contenu.

« Portfolio orthographique personnel
o Stratégies d’orthographe
¢ Programmes de traitement de texte

¢ Entrainement lexical

e Leurs propres textes ou ceux d'autrui

‘Ecrlre en "“nctlon de l ntentlon, de la

sntuatlon et du destmatalre

« planifient, rédigent et retravaillent des
textes simples en s'aidant de modéles,
de mamere guasi autonome et

‘l’effet prodult

. leferents types de textes pragmathues
p.ex.; description, rapport,
commentaire, résumé

tention linguistique, le moyen langagit

« comparent l'effet de différents moyens
langagiers.

» Moyens langagiers
p-ex.:formules d'appels et de
salutations, formes de demandes plus
ou moins polies, ironie facilement
reconnaissable, exagération et
minimisation d’emplois linguistiques,
cntatlons etc

Identlfler, analyser et appllquer des modeles Imgulsthues

. verlﬂent leurs productlons en procedant
a des variations;

« varient les formes de phrases dans la
conception de textes;

 Variations au niveau de la rédaction de
textes
p.ex.: par I'écoute, l'intervertion, la
substitution, la suppression,
I’élargissement

¢ Propositions principales et propositions
subordonnées

» Phrases déclaratives, interrogatives,
injonctives, impératives et exclamatives

 recourent a différents moyens
langagiers pour s'assurer de la

» Conjonctions, pronoms, adverbes,
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cohérence textuelle.

groupes prépositionnels

» Ponctuation

Prendre conscience des variantes linguistiques

) différéncieht les varia‘r‘ités IihguiStiqueé
selon leur fonction et leur effet.

B Vl'_kayngag’eV des jeL’lynés :

formes
d’interpellations, vocabulaire
tabou/expressions vulgaires,
anglicismes

« Langues régionales, dialectes:
ambiguités, variations grammaticales,
etc.
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5.2.1.2.2. Enseignement technique de qualification — Cours de base - 3° degré

Références aux compétences terminales

Contenus et contextes d'apprentissage

Les éléves

S exprimer en fonctlon de l’intentlon, de Ia situation de communlcatlon et de
I mterlocuteur/Developper la capacité d’ ‘élocution £ , £

e congoivent de maniere autonome un
exposé cohérent et le présentent
librement ou a l'aide de mots clés en
tenant compte des regles relatives a la
mention des sources et en utilisant des
supports appropriés;

formulent des interventions orales qui
tiennent compte de lintention, du sujet,
de la situation et du destinataire et ce,
dans le cadre de différentes formes de
conversation;

« utilisent le jargon approprié dans des
contextes spécialisés;

soutiennent leur propre avis de maniéere
structurée dans des discussions et des
débats;

« saisissent le point de vue adverse et le
restituent avec leurs propres mots;

« utilisent une sélection appropriée de
termes objectifs dans des situations
chargees en émotion.

» Présentation d’une entrepnse

e Présentation du travail de fin d'études

e Présentation de projets

e Présentation d’un profil professionnel/d’une
profession nécessitant une formation

« Présentation structurée et cohérente
d’ébauches personnelles de projets

s Entretien d’'embauche

» Entretien avec des clients

¢ Compte rendu

e Reclamation

» Feedback sur le stage

¢ Conduite d'interviews

e Discussions en duos, en groupes et au sein
de la classe, débats
e Jeux de roles

¢ Discussions conflictuelles, réclamations,
entretiens menant a un licenciement

}Parler de fagon structuree et creatlve .

S exprlment hbrement et sont consaents
des effets produits en adoptant un
ryhtme de parole, un volume de voiX,
une gestuelle et un contact visuel
appropriés.

» Biographies scéniques

¢ Jeux de roles

Saisir, filtrer et structurer des mformatlons verbale et non verbales, aglr en
conséquence ~ L S

e comprennent de vastes mterventlons
orales concernant des thémes moins
familiers et consignent I'essentiel par

. Exposés de I’enseignant et des éléves
¢ Interviews
¢ Jeux de roles
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écrit, lors de "écoute;

« filtrent les énoncés au sein d’'une
contribution orale pour les transférer
dans un autre contexte;

¢ confrontent leurs propres idées avec
I'objet de I'écoute et ce, de maniére
critique;

« veillent a l'interaction entre les
informations verbales, gestuelles et les
mimiques et s'interrogent a propos de
celles-ci.

+ Discussions

e Tables rondes, débats

» lectures d’ouvrages par leur auteur

e Films, émissions TV, Podcasts, émissions a
la radio, émissions d’informations,
documentaires, reportages, talk-shows ou
tout autre contribution sur des thémes
familiers

» Livres audio, adaptations
cinématographiques d’oeuvres littéraires,
mises en scéne théatrales, chansons

» Consignes audio, p.eX.: instructions,
itinéraires, instructions de fonctionnement
formulées oralement

e Int ti les

Developper des techmques, des capamtes et des strategles de lecture

o lisent tout texte de maniére fluide, avec
expression et conformément au sens;

« appliquent des stratégies ciblées de
compréhension approfondie de textes;

¢ reconnaissent les caractéristiques
typiques des différents types de textes et
ce, de maniere autonome;

e appliquent des techniques de lecture
selon la tdche a accomplir et le type de
texte et ce, de maniére autonome et
flexible.

. Textes, relatifs au quotldlen et proches de
la réalité (dont ceux incluant son et image)

» Documentation spécifique

» Textes authentiques comme p.ex.:
rapports, descriptions, modes d'emploi,
etc.

» Textes de fiction comme p.ex.: récits,

nouvelles, ballades,...

Acquerlr des connalssances etdes mformatlons a I’alde de dlvers medlas et les
vérifier - Aborder des textes pragmatxques‘ ~ , S , -

o utilisent des sources d’informations
contenues dans des supports imprimés et
dans d‘autres médias;

» comparent et évaluent leurs sources,
p.eX. en ce qui concerne leur crédibilite,
leur intention et manipulation;

» analysent des textes non-linéaires;

 s'interrogent, a l'aide de différents
médias sur leurs propres représentations
du monde et des valeurs ainsi que sur
celles d’ autrUI

e Internet, TV, supports imprimés, radio

» Cartes, schémas, diagrammes, tableaux

Mampuler des formes lltteralres - Aborder des textes httera[res

» comprennent des textes de fiction dans
leur contexte historique et social;

» saisissent l'intention artistique consciente

» Oeuvres contemporaines et classiques
adaptées a leur age

at 'effet ncfhéfiqup produit;
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» s'interrogent au moyen de textes
littéraires, sur leurs propres
représentations du monde et des valeurs
ainsi que sur celles d'autrui et ce,
également dans une perspective
interculturelle.

é de rédaction/Ecrire correctement

e produisent des textes lisibles dans une
écriture manuscrite ainsi qu’a 'ordinateur
en respectant les régles typographiques
et ce, a un rythme adapté;

e utilisent un programme de traitement de
texte pour la rédaction d’un texte;

e emploient une orthographe et une
grammaire quasi correctes en recourant
a des aides;

e Portfolio orthographique personnel

¢ Stratégies d‘orthographe

e Programmes de traitement de texte

» écrivent en employant un vocabulaire e Entrainement lexical
spécifique précis et en adoptant un style
approprié;

e planifient, formulent et retravaillent leurs
textes de maniére guidée de fagon a ce
qu’ils soient clairement structurés et
cohérents en grande partie au niveau du
contenu.

« appliquent les régles de la citation et de | Rapport &crit, travail de fin d'études
la mention des sources.

Ecrire en fonction de Iintention, de la situation et du destinataire

o planifient, formulent et retravaillent des
textes en tenant compte de l'intention,
de la situation et du destinataire;

» rédigent des textes standardisés; e p.ex.: curriculum vitae, lettre candidature,

lettre commerciale, protocole d’'un
processus, procés-verbal de résultats

+ rédigent des dissertations et des textes
argumentatifs.

Identlfler la relatlon entre I'mtentlon Imgmsthue, 1
produnt

« identifient les moyens verbaux et non- s Stratégies d’influence, de manipulation et
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verbaux utilisés dans des situations de
communication, décrivent leur impact et
évaluent s'ils sont appropriées ou non;

« emploient différents moyens langagiers
pour atteindre un effet déterminé dans
des situations de communication orales
et écrites.

de conviction
p.ex.: valorisation, dévalorisation,
réinterprétation

e Influence de la complexité syntaxique sur
I'intelligibilité

« Influence de moyens langagiers et

Identlﬁer, analyser et appllquer des modelés lmgmsthues -

styllst|ques sur I esthetlgue de Ia langue ’

. procedent a des vartatlons au sein de
leurs productions et ce, d’un point de vue
linguistique;

« varient les formes de phrases dans la
conception de textes;

s recourent a différents moyens langagiers
pour s’assurer de la cohérence textuelle

. Textes pragmathues compiexes
p.ex.:contrats

Prendre consmence des varlantes Ilngmsthues

« différencient les variantes linguistiques
selon leur fonction et leur effet.

« Jargon professnonnel ’cermmologies
spécifiques, formes passives, groupes
nominaux étendus

e Changement du niveau de langue

e Langue orale écrite (p.ex.: mails, sms,
chat, Twitter): ellipse syntaxique, emploi
d’abréviations

« Discours politiques : forte densité
d‘informations, groupes nominaux étendus,
formes passives, figures rhétoriques, etc.
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5.2.2. Enseighement professionnel

5.2.2.1, Enseignement professionnel - 2e degré

Références aux compétences terminales Contenus et contextes d’apprentissage

Les éléves

S’exprimer en fonction de l'intention, de la situation de commumcatlon et,de L
I’mterlocuteur/Developper la capacité. d’élocution : : ,

« s'expriment avec un rythme et un tempo e Lecture a v01x haute
appropriés, veillent a l'intonation et a e Exposés, présentations
I'articulation; e Compte rendu
o reformulent des faits fidélement au contenu |e Entrainement du vocabulaire '
et dans une langue appropriée, « Reformulation libre de ce que I'on a entendu,

lu, vu et vécu
¢ Reformulation conforme aux consignes de ce
que I'on a entendu, lu, vu et vécu

« réagissent aux dires de leur interlocuteur et |e Entretien de présentation, entretien
emploient différents modéles linguistiques téléphonique, discussion conflictuelle
en fonction de la situation et du destinataire

« recueillent des informations, des opinions et |e Themes actuels
des idées étrangeres et les restituent de
maniere structurée;

e expliquent et défendent leur point de vue « Echange d'idées, dispute, discussion
dans une discussion ou un échange d'idées conflictuelle
avec le professeur et les autres éleves;

e respectent les regles de la discussion
elaborées ensemble et expérimentées;

« disposent d’une sélection de moyens
langagiers qui contribuent a la résolution de
confhts

Parler de fagon structuree et creatlve

s s'expriment avec un rythme de parole e Jeux de réles
approprié, un contact visuel, une gestuelle
et un volume de voix adéquats.

iltrer et structurer des lk ,formatlons verbal"'
conséquence ' .

. Exposés de I'enseignant et des éléves

o Interviews

e Jeux de réles

e Discussions

s filtrent et comprennent les énoncés ¢ Lectures d’ouvrages par leur auteur
essentiels au sein d’une contribution orale; |e Films, émissions TV, Podcasts, émissions a la

e comprennent des interventions orales et
consignent par écrit, lors de I'écoute, les
énoncés essentiels ;
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e abordent l'objet de |"écoute de maniére
critique;

¢ tiennent compte de Vinteraction entre les
informations verbales, gestuelles et les
mimiques.

» lisent des textes connus de maniere quasi
fluide et conformément au sens;

« appliquent des stratégies de compréhension
de textes;

« identifient de maniére guidée les
caractéristiques typiques des structures et
les fonctions principales de différents types
de textes;

« appliquent selon les besoins, différentes
techniques de lecture (lecture survol, lecture
sélective et lecture approfondie).

radio, émissions d’informations,
documentaires, reportages, talk-shows ou
tout autre contribution sur des thémes
familiers

 Livres audio, adaptations
cinématographiques d’oeuvres littéraires,
mises en sceéne théatrales, chansons

e Interventions orales spontanées

¢ Textes, relatifs au quotidien et proches de la
réalité (dont ceux incluant son et image)

» Textes authentiques comme p.ex.:rapport,
description, mode d'emploi, etc.

e Textes de fiction comme p.ex.: récits,

nouvelles, ballades,...

vérifier — Aborder des textes pragmathues

Acquerlr des connaissances et des mformatlons a l'alde de dlfferents medlas et lesf‘ o

« utilisent une offre définie de médias en vue
de I'obtention d’informations;

» comparent des informations issues de
plusieurs sources par rapport a leur
pertinence;

e établissent un lien entre leurs prérequis et
les informations récemment obtenues en
vue d’'une meilleure compréhension d’un
phénomene;

e s’interrogent, a l'aide de différents médias
sur leurs propres représentations du monde
et des valeurs a|n51 que sur ceHes d autrux

e Internet, TV, supports imprimés, radio

,'Manlpuler des formes htteralres - Aborder des textes h’cteralres

e s'interrogent au moyen de textes littréaires
sur leurs propres représentations du monde
et des valeurs ainsi que sur celles d’autrui

Développer la capacité de rédaction/Ecr

re correctement

s Oeuvres contemporaines et classiques
adaptées a leur dge

o produisent des textes lisibles a I'ordinateur
ou dans une écriture manuscrite et ce, a un
rythme adapté;

e Toutes leurs productions personnelles

e« emploient une orthographe et une

« Portfolio orthographique personnel
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grammaire quasi correctes en recourant a
des aides;

¢ Stratégies d’orthographe,
e Programmes de traitement de texte

e écrivent en employant un lexique adapté et
en adoptant un style approprié;

e écrivent en employant un lexique adapté et
_en adoptant un style aggrogrl

o Entrainement lexical

e Leurs propres textes et ceux d’autrui

Ecrlre en fonctlon de l'mtentlon, de la SItuatlon et du destmatalre

o planifient, rédigent et retravaillent des
textes simples en s’aidant de modeles, de
maniére quasi autonome et conformément a
une téche

produit:

. Récit, rapport, invitation, lettre de
candidature, correspondance, etc.

Identifier la relatlon entre l'lntention‘lingqiStiqu‘e"‘ le moyen langagier et I'effet

» comparent l'effet des différents moyens
langagiers.

e Choix du vocabulaire, syntaxe, figures
rhétoriques, formules d’appels et de
salutations, formes de demandes plus ou
moms pohes

Identlfler, analyser et appllquer des modeles Imgmthues : e

. procedent a des varlatlons dans Ieurs
productions linguistiques ;

« varient les formes de phrases dans la
conception de textes;

+ recourent a différents moyens langagiers
pour s’assurer de la cohérence textuelle,

. Varlatlons au mveau de la redactlon de texte

p.ex.: différentes structures de phrases

Référentiel de compétences - Allemand TB/BU - Stand 8. September 2017
Page 59 sur 65




5.2.2.2,

Enseignement professionnel — 3e degré

Références aux compétences terminales

Contenus et contextes d'apprentissage

Les éléves

‘exprimer en fonction de l'intention, de la situation de_ communlcatlon et de

I’lnterlocuteur/Developper 1;

capamte d elocutlon

e s’expriment avec un tempo et un rythme
appropriés, veillent a l'intonation et
[‘articulation;

» reformulent des faits complexes
conformément au contenu et dans une
langue appropriée;

e réagissent aux dires de leur interlocuteur et
emploient différents modéles linguistiques
en fonction de la situation et du destinataire

» recueillent des informations, des avis et des
idées étrangéres et les reformulent de
maniére structurée;

e préparent des discussions et s’y impliquent;

« réfléchissent et expriment leur point de vue
et celui d'autrui a l'occasion d’une
discussion;

» respectent les régles de discussion élaborées
ensemble et expérimentées;

» utilisent une sélection de termes objectifs
dans des S|tuat|ons chargees en emotlon

. Lecture 3 voix haute
» Discours, présentations, exposés
* Compte rendu

» Qualification, travail de fin d’études

« Candidature, vente, entretien avec des
clients, compte rendu, feedback sur le stage

Parler de fagon structuree et creatlve . o

. s’expriment librement et conscients des
effets produits en adoptant un tempo
approprle, un contact visuel, un volume de
I déquat et tuelle licit

¢ Jeux de roles, slams

SaIS|r, flltrer et structure des mformatlons verbales et non v bales, aglr n .

conséquence

« comprennent de vastes interventions orales
concernant des themes moins familiers et
consignent 'essentiel par écrit lors de
I'écoute;

o filtrent les énoncés au sein d’une
contribution orale pour les transférer dans
un autre contexte;

» confrontent leurs propres idées avec 'objet
de I'’écoute et ce, de maniére critique;

. Exposés de l’enseignant et des éléves

s Interviews

» Jeux de réles

+ Discussions

e Tables rondes, débats

e Lectures d'ouvrages par leur auteur

e Films, émissions TV, Podcasts, émissions a la
radio, émissions d‘informations,
documentaires, reportages, talk-shows ou
tout autre contribution sur des themes
familiers
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» Livres audio, adaptations
cinématographiques d’oeuvres littéraires,
mises en scéne théatrales, chansons

» Interventions orales spontanées

« veillent a I'interaction entre les informations
verbales, gestuelles et les mimiques et
s'interrogent a propos de celle-ci.

__evelopper des techmques, des capacntes et des strategles de lectu‘

. Textes relatifs au quotldlen et proches de la
réalité (dont ceux incluant son et image)

¢ lisent des textes connus et inconnus, de
maniére quasi fluide et conformément au

sens; . P
! * Documentation specifique

e appliguent des stratégies comme aides a
la compréhension de textes;
s reconnaissent de maniére guidée, des

textes courants et leurs fonctions; ¢ Textes authentiques comme p.ex. rapports,

descriptions, modes d’emploi, etc.

» Textes de fiction comme p.ex.: récits, nouvelles,
ballades,...

¢ appliquent des techniques de lecture
selon la tdche a accomplir et I'objectif
(lecture survol, lecture sélective et
lecture approfondie).

'Acquérir des connaissances et des mformatlons f“l"yai'de‘Ide:d'ifféi'é‘nts,‘n"lfédiaiS["‘t‘ile‘ST .
vérifier - Aborder des textes pragmatiques ... __ _ _ _ -
. Internet, TV, supports imprimés, radio

e utilisent des médias en vue d’obtenir des
informations de maniére autonome;

e comparent des informations issues de
différentes sources par rapport a leur
pertinence et leur crédibilité;

e élargissent leurs connaissances a propos
d’un phénomeéne déterminé et ce, au
moyen d’une recherche ciblée

e s'interrogent, a l'aide de différents
médias sur leurs propres représentations
du monde et des valeurs ainsi que sur
ceHes d’ autrw

‘Manlpuler des formes lltteralres Aborder des textes Iltteralres

¢ s'interrogent au moyen de textes » Oeuvres contemporaines et classiques adaptées
littéraires, sur leurs propres a leur ge
représentations du monde et des valeurs
ainsi que sur celles d'autrui et ce, dans

une perspective intercult

Développer la capacité de rédaction/Ecrire correctement

s produisent des textes lisibles dans une » Toutes les productions personnelles p.ex:
écriture manuscrite ainsi qu’a l'ordinateur en | travail de fin d'études, dissertation,
respectant les régles typographiques et ce, a| documents de candidature,......
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un rythme adapté;

» emploient une orthographe et une
grammaire quasi correctes en recourant a
des aides;

e écrivent en employant un vocabulaire
spécifique précis et en adoptant un style
approprié;

e planifient le processus d’écriture, structurent
et retravaillent leurs textes de maniere
autonome;

e appliquent les regles de la citation et de la
mention des sources.

s Portfolio orthographique personnel
e Stratégies orthographiques
e Programmes de traitement de textes

e Entrainement lexical

« Rapport écrit, travail de fin d'études

Ecrire en fonction de I'intention, de Ia situation et du destinataire

 planifient, formulent et retravaillent des
textes en tenant compte de l'intention, de la.
situation et du destinataire;

e rédigent des textes standardisés;

produit

e Rapport, résumé, commentaire, dissertation,
interprétation, analyse, lettre de candidature,
correspondance..

» Notes et notamment compte rendu du
déroulement et protocole de résultats

» Formulaires

‘Identlfler la relatlon entre l’lntentlon Imguusthue, Ie moyen lan’gagler et l'effet.

. emploient différents moyens langagiers pour
atteindre un effet déterminé dans des
s;tuatlons de communlcatlon orale et ecrlte

e Choix du vocabulaire, syntaxe, figures
rhétoriques expressions de politesse, ...

Identlfler, analyser et apphquer des modeles Imgmsthues :'ff,‘:", .

« procédent a des variations dans leurs
productions linguistiques ;

e varient les formes de phrases dans la
conception de textes;

« recourent a différents moyens langagiers
pour s'assurer de la cohérence textuelle.

o Différentes variations lors de la rédaction de
textes
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5.2.2.3. Enseignement professionnel - 7° année

Références aux compétences terminales

Contenus et contextes d’apprentissage

Les éleves

exp imer en fonctlon de I'intention, de I
?Ivmterlocuteur/Developper 1a capacité d’elocutlon

» congoivent de maniére autonome un exposé
cohérent et le présentent librement ou a
I'aide de mots clés en tenant compte des
regles relatives a la mention des sources et
en utilisant des supports appropriés

« formulent des interventions orales qui
tiennent compte de l'intention, du sujet, de
la situation et du destinataire et ce, dans le

cadre de différentes formes de conversation;

e soutiennent leur propre avis de maniére
structurée dans des discussions et des
débats;

e saisissent le point de vue adverse et le
restituent avec leurs propres mots

SalSlr, filtrer et structur' ,r des
conséquence -

. Presentatlon d une entreprlse

 Présentation de projets

¢ Présentation d'un profil professionnel/d‘une
profession nécessitant une formation

¢ Présentation de textes littéraires

« Compte rendu
e Feedback sur le stage
¢ Conduite d'interviews

» Discussions en duos, en groupes et au sein
de la classe, débats

» Dispute, reclamation

¢ comprennent de vastes mterventlons orales
concernant des themes moins familiers et
consignent l'essentiel par écrit lors de
I'écoute;

« filtrent les énoncés au sein d’'une
contribution orale pour les transférer dans
un autre contexte;

« confrontent leurs propres idées avec |'objet
de I'écoute et ce, de maniere critique.

» Exposés de l'enseignant et des éléves

o Interviews

¢ Jeux de roles

¢ Discussions

¢ Tables rondes, débats

» [ecture d’'extraits par l'auteur

e Films, émissions TV, Podcasts, émissions a la
radio, émissions d’informations,
documentaires, reportages, talk-shows ou
tout autre contribution sur des thémes
familiers

e Livres audio, adaptations
cinématographiques d’oeuvres littéraires,
mises en scene théétrales, chansons,
ballades.

;Déyéldbper‘dé,s 'Vtec_hnquu'eys",ﬂde‘ysivcbabamte‘s“etide,s Stratég:i‘, fs,ydeileyc,t‘ur:e o

« lisent tout texte de maniére fluide, avec
expression et conformément au sens;

« appliquent des stratégies ciblées de

» Textes, relatifs au quotidien et proches de la
réalité (dont ceux incluant son et image)
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compréhension approfondie de textes;

» appliquent des techniques de lecture selon la
tache a accomplir et le type de texte et ce,
maniere autonome et flexible.

verlfler Aborder des textes pragmathues

Acquerlr des connaissances et des lnformatlons a l’alde de dlvers medlas et les

» ytilisent des sources d’'informations
contenues dans des supports imprimés et
dans d’‘autres médias;

e comparent et évaluent leurs sources, p.ex.
en ce qui concerne leur crédibilité, leur
intention et manipulation;

» analysent des textes non-linéaires;

« s'interrogent, a l'aide de différents médias
sur leurs propres représentations du monde
et des valeurs amSI que sur ceHes d’ autrU|

e Supports imprimés, interventions a la TV et
la radio, documentation spécifique

 Cartes, schémas, diagrammes, tableaux

ﬁMampuler des formes lltteralres = Aborder des textes l|ttera1res - L A

» comprennent des textes de fiction tantét
dans leur contexte social tantot en relation
avec la société actuelle ;

« saisissent l'intention artistique consciente et
I'effet esthétique produit et ce, de maniére

guidée,

» Oeuvres contemporaines et classiques
adaptées a leur age

« emploient des ressources de maniere
autonome et ciblée pour écrire presque
correctement en ce qui concerne
l'orthographe et la grammaire;

» emploient un vocabulaire spécifique précis et
adoptent un style approprié;

¢ planifient, formulent et retravaillent leurs
textes de fagon a ce qu'ils soient clairement
structurés d’un point de vue optique et
cohérents au niveau du contenu.

« appliquent les regles de la citation et de la
mention des sources.

» Stratégies orthographiques _

» Ressources digitales orthographiques et
grammaticales

e Stratégies de réécriture

e Rapport écrit, travail de fin d’études

;Ecrlre en fonctlon de I'mtentlon, de la s:tuatlon et du deSt‘matalre

¢ planifient, formulent et retravaillent des
textes en tenant compte de l'intention, de la
situation et du destinataire;

« Rédigent des textes en tenant compte des
prescriptions en la matiere et de modéles.

e Rapport, analyse, commentaire, dissertation,
interprétation, critique (de livre), prise de
position...

¢ Lettre commerciale, curriculum vitae, lettre
de candidature, table des matieres,
descriptions, travail de fin d’études,...
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-

Identlfler‘,la relatlon entre l’mtentlon llngmsthue, le moyen langagier et I'effet ;
produit : S Sl L T

¢ identifient les moyens verbaux et non-
verbaux utilisés dans des situations de
communication, décrivent leur impact et
évaluent s'ils sont appropriées ou non;

o emploient différents moyens langagiers pour
atteindre un effet déterminé dans des

e p.ex: exposés spontanés, jeux de rdles a
propos de différentes situations de
communication, biographies fictive, discours,
allocutions, animations,...

S|tuat|ons de communlcatlon orale et ecrlte

Identlfler, analyser et appllquer des modeles Imgwsthues

« vérifient leurs productions en procédant a
des variations;

» p.ex.: par I"écoute, l'intervertion, Ia
substitution, la suppression, I’'élargissement

 varient les formes de phrases dans la
conception de textes;

e Structures de phrases complexes

e recourent a différents moyens langagiers
pour s'assurer de la cohérence textuelle.

s p.ex. conjonctions, pronoms, adverbes,
groupes prépositionnels

Prendre conscnence des varlantes lmgmsthues

« différencient les variantes linguistiques ;

« s'interrogent sur la fonction et l'effet des
différentes variantes linguistiques ;

e recourent a différentes variantes
linguistiques selon le contexte.

o Interpellations dans le langage des jeunes,
termes spécifiques, formes passives, groupes
nominaux étendus, régionalismes,
gallicismes, anglicismes, dialectes, ...
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